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บทคดัย่อ 
 

 การวจิยัคร้ังน้ีเป็นการวจิยัเชิงก่ึงทดลอง โดยมีวตัถุประสงคเ์พื่อ  1) พฒันารูปแบบการสอน
โดยใชก้ารจดักิจกรรมท่ีใชส่ื้อดว้ยภาพและภาพสัญลกัษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในดา้น
แปลความหมายและการใหเ้หตุผล ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษา ปีท่ี 1 และ 2) เปรียบเทียบระดบั
ความสามารถทางดา้นการรับรู้ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษา ปีท่ี 1 ก่อนและหลงัเรียนดว้ยการใช้
รูปแบบการสอน กลุ่มตวัอยา่งท่ีใชใ้นการวิจยั คือ นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1/1 โรงเรียนเลิศหลา้ 
ถนนกาญจนาภิเษก จงัหวดักรุงเทพมหานคร ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2560  จ านวน 30 คน โดยการ
เลือกแบบแบ่งกลุ่ม เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั ประกอบด้วย 1) แบบแผนการจดัการเรียนรู้ตาม
รูปแบบการสอนโดยใช้การจัดกิจกรรมท่ีใช้ส่ือด้วยภาพและภาพสัญลักษณ์ เพื่อส่งเสริม
ความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผล และ 2) แบบทดสอบวดัระดับ
ความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้เหตุผล สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ขอ้มูล 
ไดแ้ก่ ค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และสถิติทดสอบค่าที  

ผลการวจิยัพบวา่ 
1. รูปแบบการสอนโดยใชก้ารจดักิจกรรมท่ีใชส่ื้อดว้ยภาพและภาพสัญลกัษณ์ เพื่อส่งเสริม

ความสามารถทางด้านการรับรู้ ของนักเรียนระดบัชั้นประถมศึกษา ปีท่ี 1 ประกอบด้วย 1) ทฤษฎี 
หลกัการ แนวคิดของรูปแบบ 2) วตัถุประสงคข์องรูปแบบ  3) กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ
มี 4 ขั้นตอน คือ ขั้นท่ี 1 ขั้นรับรู้ ขั้นท่ี 2 ขั้นกระบวนการคิด ขั้นท่ี 3 ขั้นให้ความหมาย และขั้นท่ี 4  
ขั้นน าไปใช ้และ 4) ผลท่ีผูเ้รียนไดรั้บจากการเรียนตามรูปแบบ 



ข 

 2. นกัเรียนท่ีไดรั้บการเรียนรู้ตามรูปแบบการสอนโดยใชก้ารจดักิจกรรมท่ีใช้ส่ือดว้ยภาพ
และภาพสัญลกัษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้เหตุผล  
มีความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการใหเ้หตุผล หลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียนอยา่งมี
นยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 
 ค าส าคัญ : การพฒันารูปแบบการสอน การจดักิจกรรมท่ีใช้ส่ือด้วยภาพและภาพสัญลกัษณ์ 
ความสามารถการรับรู้ 
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ABSTRACT 
 
  The purposes of this quasi-experimental research were 1) to develop image and symbol-
based instruction to enhance interpretative and logical perception of Prathomsuksa 1 students and 
2) to compare between students’ perception before the experiment and that after the experiment. 
The sample group included 30 of Prathomsuksa 1/1 in the 1st semester of academic year 2017 
from Lertla School, Kanchanabhisek Rd., Bangkok. The research instruments involved 1) develop 
image and symbol-based lesson plan and 2) achievement test of interpretative and logical 
perception. Data were statistically analyzed by mean, standard deviation and t-test. 
 The findings revealed as follows. 
 1. The image and symbol-based instruction to enhance interpretative and logical 
perception of Prathomsuksa 1 students delineated 1)theory, principle and concepts 2) objectives 
3) learning processes, including sensing, thinking, interpreting and applying and 4) learning 
outcomes. 
 2. The students’ interpretative and logical perception after the experiment was higher 
than that before the experiment at significance level .01. 
  Keywords: Development of Instruction, Image And Symbol-based Instruction, 
Perception 
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บทที ่1 

บทน า 
 

ความเป็นมาและความส าคญัของปัญหา 

การรับรู้ของเด็กนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษา ปีท่ี 1 เป็นกระบวนการในการใชป้ระสาท

สัมผสัประกอบด้วย ตา ส าหรับการมองเห็น หู ส าหรับการได้ยิน จมูกส าหรับการดมกล่ิน  

ล้ิน ส าหรับการชิมรส กาย ส าหรับการสัมผสัทางกาย สัมผสัเหล่าน้ี จะกระตุน้เด็กให้เกิดการรับรู้ 

ส่ิงท่ีเด็กมีปฏิสัมพนัธ์ดว้ย (นวพร  ทวีวิทยช์าคริยะ, 2541, น.2) กล่าววา่ การรับรู้ เป็นกระบวนการ

แปลความหมายของส่ิงเร้าท่ีมากระทบกบัประสาทสัมผสัซ่ึงมี หู ตา จมูก ล้ิน และผิวหนงั โดยการ

แปลความหมายของส่ิงท่ีมากระทบสัมผสัข้ึนอยูก่บัประสบการณ์เป็นการสร้างความหมายเก่ียวกบั

ส่ิงนั้นให้ตนเอง สอดคลอ้งกบั (ประพนัธ์ศิริ  สุเสารัจ, 2551, น.1) รายงานการศึกษาสนบัสนุนว่า  

การพฒันาคุณภาพของประชากร ตอ้งเนน้การส่งเสริมการรับรู้ หรือการสร้างความเขา้ใจให้กบัเด็ก

อยา่งถูกตอ้งและเหมาะสม เพราะเด็กน ากรอบความคิด ความรู้สึกและประสบการณ์มาใชก้ารแปล

ความหมาย จากการเก่ียวขอ้งติดต่อกบัส่ิงแวดลอ้มผา่นกระบวนการรับรู้โดยใชอ้วยัวะสัมผสัท่ีมีอยู ่

สอดคลอ้งกบั (เกรียงศกัด์ิ  เจริญวงศ์ศกัด์ิ, 2543, น.72) กล่าวว่า การรับรู้เป็นการกระท าและปฏิกิริยา

ของเด็กท่ีมีต่อส่ิงต่าง ๆ ท่ีจะขยายขอบข่ายออกไปมากข้ึนตามล าดบัอาย ุการรับรู้ จึงถือเป็นเคร่ืองมือ

ส าคญัในการสร้างโครงสร้างของความรู้ ความเขา้ใจ มีลกัษณะเป็นขบวนวิธีแห่งการใชส้ติปัญญา 

(กุลยา  ตนัติผลาชีวะ, 2543, น.13-14) กล่าววา่ ความสามารถในการรับรู้จากประสบการณ์จะท าให้เด็ก

เรียนรู้ส่ิงต่าง ๆ รอบตวัและรู้จกัตวัเอง การเรียนรู้เป็นการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมท่ีเป็นผลจาก

ประสบการณ์ แลว้มีการบูรณาการในสมองท่ีท าให้เกิดการเปล่ียนแปลงระบบขอ้มูลท่ีไดรั้บไปสู่

การจ า การสร้างการรับรู้ให้กับเด็กด้วยความตั้งใจ การรู้จกัความแตกต่างของบุคคลแต่ละคน  

การถ่ายโอนประสบการณ์ส าคญัจะช่วยสร้างความรู้ความเขา้ใจให้เด็กมากยิ่งข้ึนและจ าได้นาน 

ดงันั้น การรับรู้จึงมีความส าคญัในการน ามาใช้เป็นแนวปฏิบติัในการเรียนการสอนแก่เด็กเล็ก 

เพราะเป็นขบวนวิธีแห่งการแกปั้ญหาและการสร้างความเขา้ใจ โดยผ่านช่องทางของการรับรู้ดว้ย

ประสาทสัมผสัทั้งหา้ รวมถึงกระบวนการคิดท่ีท าให้เกิดเป็นการรับรู้อยา่งมีคุณภาพ (Rech, Janice F. 
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1991, p. 223 อา้งถึงใน นวพร  ทวีวิทย ์ ชาคริยะ, 2541) มีความเห็นวา่ การรับรู้ช่วยพฒันาสติปัญญา

ของเด็กใหเ้พิ่มมากข้ึนตามวฒิุภาวะ ตอบสนองความกระตือรือร้น ใคร่รู้ใคร่เรียน และความตอ้งการ

ใชค้วามสามารถท่ีเพิ่มข้ึนของเด็กเล็ก โดยเด็กเร่ิมรู้จกัใชค้วามคิด การมีมโนภาพ และจินตนาการสูงข้ึน 

การส่งเสริมพฒันาการเด็กทางด้านสติปัญญาเพื่อให้เด็กเกิดความสามารถในการรับรู้  

การเขา้ใจส่ิงต่าง ๆ การใช้เหตุผล การแก้ปัญหา จ าเป็นตอ้งจดักิจกรรม เพื่อสร้างประสบการณ์ 

ท่ีส าคญัใหเ้กิดข้ึนในตวัเด็ก กิลฟอร์ด (Guilford) กล่าววา่ ความสามารถทางสมองของมนุษยแ์สดงเป็น

ไดอะแกรมรูปแบบเชาวน์ปัญญาสามมิติ (Model of Intellectual Ability) อธิบายมิติด้านเน้ือหา 

ท่ี เป็นวัตถุ  หรือข้อมูลท่ีประกอบด้วยภาพ เสียง สัญลักษณ์ ภาษา และพฤติกรรม มีผลต่อ 

การเจริญเติบโตของสมองเด็กอายุ 3 - 9 ปี ท าให้มีการสร้างเส้นใยประสาทและจุดเช่ือมต่อหรือ

ซีแนปส์เกิดข้ึนมากมาย เด็กท่ีมีเส้นใยประสาทและซีแนปส์มากจะมีความฉลาดและความสามารถ 

มากตามไปด้วย (ศิริกาญจน์  โกสุมภ์ และดารณี  ค  าวจันัง, 2551, น.19) สอดคล้องกบั แนวคิดของ  

Edward de Bono กล่าวว่า การส่งเสริมพฒันาการเด็กน าไปสู่ความสามารถทางสติปัญญาของมนุษย ์

ในการรับรู้และท าความเข้าใจความสามารถในการผสมผสานมิติด้านเน้ือหา และด้านปฏิบติัการ 

เขา้ดว้ยกนัเพราะขณะท่ีสมองของเด็กรับรู้วตัถุหรือขอ้มูล เด็กจะเกิดการคิดในรูปแบบต่าง ๆ โดยเน้น

วธีิการใชรู้ปภาพจะช่วยให้เกิดการรับรู้ท่ีชดัเจนกวา่การใชว้ธีิพดูอธิบายเพียงอยา่งเดียว 

 ปัจจุบนัภาพสัญลกัษณ์เป็นส่ือท่ีไดรั้บความส าคัญเพิ่มมากข้ึน (ทองเจือ  เขียดทอง, 2548,  

น.11) กล่าวถึง ภาพสัญลกัษณ์วา่เป็นเคร่ืองหมายแสดงถึงความคิดท่ีน ามาใชแ้ทนกนั มีความหมาย

เช่นเดียวกบัตวัอกัษรท่ีใชท้ัว่ไป และแสดงถึงเหตุผลอยา่งเป็นระบบ เพราะขอ้จ ากดัในการใชภ้าษา

ท่ีเป็นตวัอกัษร อาจท าให้การส่ือสารขอ้มูลเร่ืองราวต่าง ๆ มีความผิดพลาด รวมถึงความเจริญกา้วหนา้

ทางเทคโนโลยีการส่ือสารต้องอาศัยความสามารถในการแปลความเข้าใจและหลักไวยากรณ์ 

ทางภาษา ซ่ึงเป็นขอ้จ ากดัในการแลกเปล่ียนข่าวสาร ส่งผลให้การใชภ้าพสัญลกัษณ์ มีบทบาทแทน

การใช้ภาษาท่ีเป็นตวัอกัษรมากข้ึน สามารถพบเห็นภาพสัญลกัษณ์ไดใ้นสถานท่ีสาธารณะต่าง ๆ 

ทัว่ไป เช่น การใชรู้ปแทนตวัอกัษรในการผสมค าในบทเรียน  เคร่ืองหมายจราจรบนทอ้งถนน ป้าย

ห้ามต่าง ๆ ในอาคารสถานท่ี เป็นตน้ ท่ีตอ้งการให้ขอ้มูลส่ือสารเด่นชดั แปลความหมายไดร้วดเร็ว 

ท าความเขา้ใจได้ถูกตอ้งตรงกนั ด้วยเหตุผลดงักล่าว ภาพสัญลกัษณ์ จึงมีบทบาทส าคญัมากข้ึน  

ตามสภาวการณ์ของสังคมโลกท่ีเปล่ียนแปลงเขา้สู่ยุคเทคโนโลยีขอ้มูลและการส่ือสารท่ีรวดเร็ว 
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มีการใช้ฐานความรู้ขนาดใหญ่ท่ีขยายตวัอย่างต่อเน่ืองจากส่ือและสภาพแวดลอ้มท่ีอุดมด้วยขอ้มูล

ข่าวสารท่ีเกิดข้ึนทุกท่ีตลอดเวลา (Bellanca & Brand, 2010, p.175-179) กล่าววา่ การศึกษาสากลช่วย

พฒันาคนใหมี้คุณภาพและสามารถปรับตวัไดท้นักบัการเปล่ียนแปลงต่าง ๆ โดยตอ้งเนน้การพฒันา

สมองและการเรียนรู้ทกัษะชีวิตท่ีมีคุณภาพตั้งแต่ระดบัปฐมวยั จ  าเป็นตอ้งส่งเสริมให้เด็กเรียนรู้

ต่อเน่ืองมากข้ึน เพื่อผสมผสานความรู้เทคโนโลยีและกิจกรรม เพื่อให้เด็กได้รับประสบการณ์ 

ท่ีหลากหลายและสัมพนัธ์กบัชีวติของเด็ก 

 ส่ือเป็นองค์ประกอบท่ีส าคัญในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้กับเด็กเล็ก ส่ือท่ีใช ้

ภาพสัญลกัษณ์ เป็นเคร่ืองช่วยน าความรู้ท่ีเป็นขอ้มูลทนัสมยั อ านวยความสะดวกในการด ารงชีวิต

ประจ าวนัให้แก่เด็ก ช่วยให้เด็กได้รับประสบการณ์ตรงจากการเรียนรู้ท าให้ส่ิงท่ีเป็นนามธรรม 

ท่ีเข้าใจยาก กลายเป็นรูปธรรมท่ีเด็กเข้าใจได้ง่ายและรวดเร็ว อีกทั้ งยงัช่วยให้เด็กเกิดความ

สนุกสนานเพลิดเพลิน (ชยัยงค ์ พรหมวงศ,์ 2556, น.7 - 19) ส่ือท่ีเป็นภาพสัญลกัษณ์ท่ีใชป้ระกอบ

ในการจดักิจกรรมส่งเสริมพฒันาการแก่เด็ก ซ่ึงภาพสัญลกัษณ์จดัเป็นนวตักรรมใหม่ท่ีช่วยสรุป

ความคิด จินตนาการออกมาเป็นข้อมูลท่ีส่ือสารได้ สร้างระบบการถ่ายทอดท่ีมีความเด่นชัด  

แปลความหมายได้ และมีประโยชน์ต่อวิถีชีวิตความเป็นอยู่ของมนุษย์ สร้างระบบการเรียนรู้  

สร้างแนวคิดใหม่ ๆ และสร้างค่านิยมทางความคิดท่ีดีงาม เช่น ภาพสัญลกัษณ์ต่าง ๆ บนรถโดยสาร

ประจ าทางท่ีแสดงภาพห้ามสูบบุหร่ี ภาพเตือนการเปิดประตูเบา  ๆ ป้ายแสดงถึงบันไดเล่ือน  

ป้ายห้องสุขาชาย  หญิง  เ ป็นต้น  การเป ล่ียนแปลงของสังคมจากเ ดิม เข้า สู่ยุคข่ าวสาร  

และความก้าวหน้าทางเทคโนโลยีดังกล่าวท าให้ต้องส่งเสริมการรู้จักคิดอย่างมีวิจารณญาณ  

เพื่อให้เด็กสามารถเลือกรับและเลือกใช้เทคโนโลยีไดอ้ย่างเหมาะสม และมีประโยชน์อยา่งสูงสุด  

(มาซารุ อิบุกะ, 2553, น.12-13) กล่าวว่า เด็กมีความสามารถแยกแยะส่ิงต่าง ๆ ไดเ้กินกว่าท่ีผูใ้หญ่คิด 

เด็กสามารถจดจ ารูปแบบของส่ิงใดส่ิงหน่ึง โดยไม่ตอ้งอาศยัเหตุผล เด็ก 5-7 ปี สามารถจดจ าและ

เรียกช่ือของเคร่ืองหมายการคา้บริษทัได ้(กุลยา  ตนัติผลาชีวะ, 2551, น.81) กล่าววา่ ส่ือเป็นวสัดุท่ีมี

ความส าคญัต่อเด็ก เสริมสร้างการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมกบัเด็กท่ีสุด วสัดุ อุปกรณ์ ท่ีครูน ามาใชใ้ห้เด็ก

สัมผสัจบัตอ้งด้วยประสาทสัมผสัทั้งห้านั้น เด็กจะถ่ายทอดความรู้สึกสัมผสั สู่การเรียนรู้ ส่ือจะ 

ท าหน้าท่ีเป็นตวักลาง และส่ิงเร้าท าหน้าท่ีเช่ือมสานขอ้มูลท่ีครูตอ้งการให้เด็กเรียนรู้เกิดข้ึนกบัตวั

เด็กโดยเฉพาะส่ือเสริมประสบการณ์การเรียนรู้ท่ีเด็กสามารถหยิบเลือกใช้เองได ้(Olfield, 2008, 
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p.247) พบว่า ส่ือท่ีใชเ้ป็นภาพมีความเหมาะสมในการส่งเสริมทางดา้นการรับรู้ของเด็ก มีรูปภาพ

ประกอบ และมีเร่ืองราวให้เด็กไดจิ้นตนาการร่วมไป การใช้สัญลกัษณ์ติดก ากบัท่ีตูเ้ก็บอุปกรณ์

เคร่ืองใช้ของเด็กปฐมวยัแต่ละคนหรือใช้ภาพแสดงรายละเอียดส่ิงของในกล่อง ช่วยส่งเสริมการ

แยกแยะความหมายและลกัษณะของส่ือ ควรส่งเสริมให้เด็กเห็นส่ิงของแปลกใหม่ท่ียงัไม่เคยเห็น 

สอดคล้องกับ (วรนาท  รักสกุลไทย, 2554, น.10) กล่าวว่า ส่ือท่ีดีอย่างหน่ึงคือส่ือท่ีใช้ภาพ

สัญลกัษณ์ เพราะแสดงความแตกต่าง จดจ าไดง่้าย ช่วยให้เด็กเกิดความรู้สึกว่าตวัเองมีความหมาย 

และรู้สึกมีส่วนร่วมกบัส่ิงแวดลอ้ม การใชส่ื้อจึงมีความส าคญัและมีบทบาทต่อการจดักิจกรรมการ

เรียนการสอนของเด็ก ภาพสัญลกัษณ์ต่าง ๆ สามารถน ามาคดัสรรตามกรอบแนวการส่งเสริมการจดั

ประสบการณ์ท่ีดีและเหมาะสมให้กบัเด็กเพื่อส่งเสริมความสามารถทางดา้นการรับรู้ให้ผูเ้รียนแปล

ความหมายภาพสัญลกัษณ์ไดอ้ยา่งถูกตอ้งและมีเหตุผล 

 การรับรู้ความสามารถของตนสามารถท าไดห้ลายวิธี (Bandura, Albert, 1996, p. 1206)  

ซ่ึงแบนดูราเช่ือว่า การฝึกให้บุคคลมีประสบการณ์ท่ีประสบความส าเร็จเป็นวิธีท่ีมีประสิทธิภาพ

มากท่ีสุด เพราะเป็นประสบการณ์ตรงท่ีบุคคลประสบความส าเร็จด้วยตนเอง การรับรู้มีผลต่อ

แรงจูงใจในการเรียน ความพยายาม ความสนใจในการเรียนและความส าเร็จของนกัเรียน นกัเรียน

แต่ละคนมีความสามารถการรับรู้ดา้นการเรียนท่ีแตกต่างกนัข้ึนอยูก่บัปัจจยัต่าง ๆ (อนนัต ์ดุลยพีรดิส, 

2547, น. 125) ศึกษาการรับรู้ความสามารถของตนด้านการเรียนของนิสิตท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการ

เรียนต่างกนั ดงันั้นการรับรู้จึงเป็นตวัก าหนดท่ีส าคญั ซ่ึงกระบวนการรับรู้เป็นการตีความต่อส่ิงท่ี

รู้สึกได้จากส่ิงแวดล้อมโดยผ่านอวยัวะรับสัมผสัไปสู่การแปลความหมายและการตอบสนอง

ออกไปผา่นการใชเ้หตุผล 

 ผูว้จิยัจึงมีแนวคิดในการพฒันารูปแบบการสอนโดยใชก้ารจดักิจกรรมท่ีใชส่ื้อดว้ยภาพและ

ภาพสัญลกัษณ์เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผลของ

นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 จากการจดักิจกรรมด้วยส่ือท่ีใช้ภาพและภาพสัญลักษณ์  

เป็นการจดักิจกรรมส าหรับเด็ก ท่ีเปิดโอกาสให้เด็กรู้จกักบัภาพและภาพสัญลกัษณ์ท่ีหลากหลาย

แบบซ่ึงเป็นส่ือกระตุ้นให้เด็กเกิดการรับรู้ในด้านการแปลความหมาย และด้านการใช้เหตุผล  

จากการใชภ้าพและภาพสัญลกัษณ์ตามหน่วยการเรียนในแต่ละสัปดาห์โดยยึดหลกัการจดักิจกรรม

ตามสาระการเรียนรู้ในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 เช่ือมโยงเน้ือหาท่ีจัด
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กิจกรรมกบัสถานการณ์ท่ีมีอยู่จริง โดยมุ่งให้เด็กนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ได้เกิดการ

เรียนรู้อย่างมีความสุข มีโอกาสได้พฒันาการคิดแก้ไขปัญหา การเลือก การตัดสินใจ การส่ือ

ความหมาย และ เกิดความคิดริ เ ร่ิมสร้างสรรค์ โดยการแนะน าภาพและภาพสัญลักษณ์  

การเปรียบเทียบภาพและภาพสัญลกัษณ์ท่ีมีความหมายเหมือนหรือมีความใกลเ้คียงกนั โดยค านึงถึง

ความสอดคลอ้งกบัธรรมชาติของเด็ก ซ่ึงผูว้จิยัมัน่ใจวา่หากนกัเรียนไดรั้บการส่งเสริมความสามารถ

ทางดา้นการแปลความหมาย และการใชเ้หตุผลใหแ้ก่เด็กดว้ยภาพและภาพสัญลกัษณ์ท่ีมีความหมาย 

และเป็นประโยชน์กบัเด็กท่ีเด็กจะสามารถซึมซบัและเกิดการเรียนรู้ส่ิงต่าง ๆ ท่ีเก่ียวขอ้งกบัตนเอง 

ตลอดจนเกิดประสบการณ์ท่ีดีต่อส่ิงแวดลอ้มรอบตวั จากการจดักิจกรรมดว้ยส่ือท่ีใชภ้าพและภาพ

สัญลกัษณ์ท่ีมีความหมายอยา่งง่ายนั้น เป็นลกัษณะของสากล โดยมีรูปแบบท่ีสวยงาม ดึงดูดความ

น่าสนใจ ส่งเสริมการใช้ความคิดและสามารถพบเห็นได้ในทัว่ไปในชีวิตประจ าวนั เพื่อส่งเสริม

พฒันาการทางดา้นการรับรู้ความเขา้ใจท่ีเก่ียวขอ้งกบัเด็กไดอ้ยา่งเหมาะสม 

 

วตัถุประสงค์การวจิัย 

1. เพื่อพฒันารูปแบบการสอนโดยใช้การจดักิจกรรมท่ีใช้ส่ือดว้ยภาพและภาพสัญลกัษณ์ 

เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้เหตุผลของนกัเรียนระดบัชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี 1 

2. เพื่อเปรียบเทียบระดบัความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้เหตุผล

ของนักเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ก่อนและหลงัเรียนด้วยการใช้รูปแบบการสอนโดยใช้ 

การจดักิจกรรมท่ีใชส่ื้อดว้ยภาพและภาพสัญลกัษณ์ 

 

สมมติฐานการวจิัย 

นกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 มีความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและ

การให้เหตุผลหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนด้วยรูปแบบการสอนโดยใช้การจัดกิจกรรมท่ีใช้ส่ือ 

ดว้ยภาพและภาพสัญลกัษณ์ 
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ขอบเขตของการวจิัย 

 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

        ประชากร คือ นักเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2560 

โรงเรียนเลิศหล้า ถนนกาญจนาภิเษก จังหวดักรุงเทพมหานคร จ านวนห้องเรียน 5 ห้องเรียน 

จ านวนนกัเรียน 138 คน 

        กลุ่มตวัอยา่ง คือ นกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2560 

โรงเรียนเลิศหล้า ถนนกาญจนาภิเษก จังหวดักรุงเทพมหานคร จ านวนห้องเรียน 1 ห้องเรียน 

จ านวนนกัเรียน 30 คน ซ่ึงไดม้าจากการสุ่มแบบแบ่งกลุ่ม 

ตัวแปรทีศึ่กษา 
ตวัแปรตน้  คือ รูปแบบการสอนโดยใชก้ารจดักิจกรรมท่ีใชส่ื้อดว้ยภาพและภาพสัญลกัษณ์ 
ตวัแปรตาม คือ ความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการใหเ้หตุผล 

ขอบเขตเนือ้หา 
        เ น้ือหาท่ีน ามาสร้างรูปแบบการสอนโดยใช้การจัดกิจกรรมท่ีใช้ส่ือด้วยภาพ 
และภาพสัญลกัษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้เหตุผล
ของนักเรียนระดับชั้ นประถมศึกษาปีท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2560 โรงเรียนเลิศหล้า 
ถนนกาญจนาภิเษก จงัหวดักรุงเทพมหานคร โดยเร่ิมจากภาพและภาพสัญลกัษณ์ท่ีมีความหมาย
เขา้ใจง่ายและเป็นประสบการณ์เดิมของเด็กส่วนใหญ่ ไปสู่ภาพและภาพสัญลกัษณ์ท่ีมีความหมาย
ซบัซอ้นเพิ่มมากข้ึน โดยมีเน้ือหา 4 เร่ือง ดงัน้ี 
 เน้ือหาท่ี 1 เร่ืองมาตราตวัสะกด (แม่ก.กา แม่กง แม่กม) 
 เน้ือหาท่ี 2 เร่ืองมาตราตวัสะกด (แม่เกย แม่เกอว แม่กก) 
 เน้ือหาท่ี 3 เร่ืองมาตราตวัสะกด (แม่กน แม่กบ แม่กด) 
 เน้ือหาท่ี 4 เร่ืองสัญลกัษณ์ และเคร่ืองหมาย 

ระยะเวลาทีใ่ช้ในการวจัิย 
        ในการวจิยัคร้ังน้ีผูว้จิยัด าเนินการทดลองสอนแบบนอกเวลาเรียนปกติ คือในคาบเรียน
เสริมพิเศษ ในภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2560 ระยะเวลา 3 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 4 วนั วนัละ 1 คาบ 
คาบละ 55  นาที รวมเวลา 12 คาบ 
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ประโยชน์ทีไ่ด้รับจากการวจิัย 
1. ได้รูปแบบการสอนโดยใช้การจัดกิจกรรมท่ีใช้ส่ือด้วยภาพและภาพสัญลักษณ์  

เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้เหตุผลของนกัเรียนระดบัชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 1 

2. เป็นแนวทางส าหรับผูส้อนในการน ารูปแบบการสอนโดยใช้การจดักิจกรรมท่ีใช้ส่ือ 
ดว้ยภาพและภาพสัญลกัษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้
เหตุผลของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 
 

นิยามศัพท์เฉพาะ  

การรับรู้ หมายถึง การแปลความหมายจากกาสัมผสั การท่ีมีส่ิงเร้ามากระทบกบัอวยัวะรับ
สัมผสัทั้งหา้ และส่งผลไปยงัสมองเพื่อการแปลความหมายแลว้ตอบสนองออกมา 

การแปลความหมาย หมายถึง การท่ีเด็กนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 บอกช่ือภาพ
และภาพสัญลักษณ์  ห รืออ ธิบายความหมายของภาพ และภาพสัญลักษ ณ์ได้ ถู กต้อ ง 
ตรงกบัความเป็นจริง 

ความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผลของนักเรียนระดับช้ัน
ประถมศึกษาปีที่ 1 หมายถึง การท่ีเด็กนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ความหมายจากภาพ 
ท่ีผ่านประสาทสัมผสัทางด้านการมองเห็น โดยเด็กมีการแปลความหมายของภาพ และภาพ
สัญลกัษณ์ตามประสบการณ์ท่ีเด็กไดเ้รียนรู้ เกิดการสร้างความหมาย และการใหเ้หตุผลเก่ียวกบัภาพ
และภาพสัญลกัษณ์นั้นออกมาเป็นการบอกหรืออธิบายจากความรู้ ความเขา้ใจ เพื่อน าไปใชใ้นการ
เรียนรู้ต่อไป  

การให้เหตุผล หมายถึง การท่ีเด็กนักเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 สามารถอธิบาย
ขอ้มูลท่ีเก่ียวกบัภาพและภาพสัญลกัษณ์ จากการแปลความหมายได ้
 ภาพ หมายถึง รูปท่ีปรากฏเห็นหรือส่ิงท่ีวาดข้ึนเป็นรูปเสมือนจริง สามารถรับรู้ได ้
ดว้ยตาหรือการมองเห็น 
 ภาพสัญลักษณ์  หมายถึง ภาพเสมือนจริงหรือภาพท่ีมนุษย์สร้างข้ึน ซ่ึงเป็นลักษณะ 
การลดรายละเอียดจากส่ิงท่ีมองเห็นได้จริงไปสู่องค์ประกอบในการมองขั้นพื้นฐาน โดยท าให ้
ดูเ รียบง่ายข้ึน และมีความหมายท่ีชัดเจน เป็นท่ียอมรับทั่วไปในสากล สามารถแบ่งเป็น  
2 ประเภท ดงัน้ี 



8 

 ภาพเลียนแบบ คือ ภาพท่ีมาจากการเลียนแบบธรรมชาติ วตัถุ การกระท า เ ช่น ภาพ
ผูห้ญิง เพื่อแสดงถึงจ าเพาะผูห้ญิง ภาพคนเดิน เพื่อเลียนแบบการเดิน เป็นตน้ 

 ภาพประดิษฐ์ คือ ภาพท่ีมนุษยคิ์ดคน้ข้ึน มีการเรียนรู้และยอมรับ เช่น เคร่ืองหมาย
คณิตศาสตร์ เคร่ืองหมายดนตรี เคร่ืองหมายการคา้ เคร่ืองหมายเตือนหรือเคร่ืองหมายห้ามต่าง ๆ 
เป็นตน้ 
 การจัดกิจกรรมที่ใช้ส่ือด้วยภาพและภาพสัญลักษณ์  หมายถึง การใช้ส่ือว ัสดุ หรือ 
ส่ือส่ิงของท่ีใช้ในการสอนภาษา ช่วยให้การเรียนบรรลุวตัถุประสงค์หรือเป้าหมายท่ีตั้งไว ้ช่วย
กระตุ้นให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้ด้วยภาพและภาพสัญลักษณ์ท่ีมีความหมายสัมพนัธ์กับผูเ้รียน  
ใช้เป็นเคร่ืองมือในการจดักิจกรรมเสริมประสบการณ์ให้เด็กเกิดการเรียนรู้จากการลงมือปฏิบติั 
ผา่นประสาทสัมผสัจนน าไปสู่การตีความหมายและการให้เหตุผล กิจกรรมท่ีจดัเพื่อเปิดโอกาสให้
ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้และรู้จกักบัภาพและภาพสัญลกัษณ์ต่าง ๆ จนน าไปสู่การตีความหมายและ 
การให้เหตุผล อีกทั้งยงัสามารถน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวนัได้ โดยมีกระบวนการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ 4 ขั้นตอน คือ ขั้นรับรู้ ขั้นกระบวนการคิด  ขั้นให้ความหมาย และขั้นน าไปใช ้
รวมไปถึงการใช้เทคนิคต่าง ๆ เพื่อให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้ตามวตัถุประสงค์ท่ีก าหนดจากการจดั
กิจกรรมการเรียนรู้ดงัน้ี 

ขั้นรับรู้ คือ ผู ้สอนน าเสนอในภาพรวมให้แก่ผู ้เ รียนได้รับรู้และเข้าใจในเบ้ืองต้น  

ก่อนการน าเสนอในส่วนต่อไป ซ่ึงเป็นการเตรียมความพร้อมและเป็นการกระตุน้ให้ผูเ้รียนเกิด 

การเรียนรู้ไดดี้ข้ึน โดยท่ีผูส้อนใช้การสนทนา การตั้งค  าถาม การใชส่ื้อต่าง ๆ ประกอบ เช่น เพลง 

รูปภาพ เกม หรือนิทาน เป็นตน้ 

ขั้นกระบวนการคิด คือ ผูส้อนจดัส่ิงเร้าในการเรียนรู้ให้ตรงกบัเน้ือหาท่ีตอ้งการให้ผูเ้รียนได้

เรียนรู้ เพื่อใหผู้เ้รียนสามารถรวบรวมขอ้มูลใหไ้ดม้ากท่ีสุด โดยท่ีผูส้อนไม่ตอ้งน าเสนอเน้ือหาทั้งหมด 

แต่เป็นการน าเสนอเน้ือหาแค่เพียงบางส่วนเพื่อเป็นการส่งเสริมให้ผูเ้รียนใช้กระบวนการคิด เช่น  

การยกตวัอยา่งในการอธิบายเน้ือหา หรือการท่ีลองใหน้กัเรียนช่วยกนัท าตวัอยา่งบนกระดาน เป็นตน้ 

ขั้นให้ความหมาย  คือ ให้ผู ้เ รียนได้ใช้ความรู้ร่วมกับประสบการณ์เดิมท่ี เป็นฐาน 

ในการอธิบายความรู้ท่ีไดรั้บ หรือการใชป้ระสบการณ์ใหม่ตอบสนองกบัการรับรู้ เพื่อช่วยให้ผูเ้รียน

เกิดการเรียนรู้แบบหยัง่เห็นได้มากยิ่งข้ึนจนน าไปสู่การแปลความหมายกบัการใช้เหตุผลในการ

ตอบสนองออกไป 
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ขั้นน าไปใช้ คือ ผูส้อนสรุปผลค าตอบ สรุปและน าเสนอผลการเรียนรู้ โดยการรวบรวม

ประเด็นท่ีส าคญั มีการแลกเปล่ียนการเรียนรู้กบันักเรียน ท าให้เกิดการปฏิสัมพนัธ์กบัผูเ้รียน จน

น าไปสู่การน าความรู้ท่ีไดรั้บไปใชใ้หเ้กิดประโยชน์ในชีวติประจ าวนัต่อไป 

นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 1  หมายถึง เด็กนักเรียนชายหญิง อายุระหว่าง  

6 - 7 ปี ท่ีก าลงัศึกษาอยู่ในระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ของโรงเรียนเลิศหลา้ถนนกาญจนาภิเษก 

สังกดัส านกังานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน กระทรวงศึกษาธิการ 
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กรอบแนวคดิในการวจิัย 

การวิจัย เ ร่ืองการพัฒนา รูปแบบการสอนโดยใช้การจัดกิจกรรมท่ีใช้ส่ือด้วยภาพ  

และภาพสัญลกัษณ์เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผล 

ของนกัเรียนประถมศึกษา ปีท่ี 1 ก าหนดกรอบแนวคิดการวจิยัดงัน้ี 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  
 

ภาพที ่1 กรอบแนวคิดในการวจัิย 

ปรัชญาการศึกษาและทฤษฎีพัฒนา 
การเรียนรู้ 
1. ปรัชญาพิพฒันนิยม ( Progressivism ) 
2. ปรัชญาการศึกษาผสมผสาน 
3. ทฤษฎีพฒันาการเรียนรู้ 
4. ทฤษฎีพฒันาการทางสติปัญญา 

การพฒันารูปแบบการสอน 
1.ศึกษาแนวคิด/ทฤษฎี/ปรัชญา
การศึกษา 
2.สร้างรูปแบบการสอน 
3.ตรวจสอบคุณภาพ 
4.ปรับปรุง แกไ้ขรูปแบบการสอน 

หลกัสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน 
พุทธศักราช 2551 

สาระที่ 1 การอ่าน มาตรฐาน ท 1.1   
ใชก้ระบวนการอ่านสร้างความรู้และ
ความคิดเพ่ือน าไปใชต้ดัสินใจ แกปั้ญหา 
ในการด าเนินชีวิต 
และมีนิสยัรักการอ่าน 

 

งานวจัิย 
1. งานวิจยัในประเทศ 
2. งานวิจยัต่างประเทศ 
 

รูปแบบการสอนโดยใช้การจดักิจกรรมที่ใช้
ส่ือด้วยภาพ และภาพสัญลกัษณ์ 
เพือ่ส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้าน
แปลความหมายและการให้เหตุผล 
ของนักเรียนประถมศึกษาปีที่ 1  
มีองคป์ระกอบดงัน้ี 

 

ความสามารถทางด้านการรับรู้ 
- การแปลความหมาย 
- การใหเ้หตุผล 

1. หลกัการ  
2. วตัถุประสงค ์
3. กระบวนการเรียนการสอน ดงัน้ี 

1. ขั้นรับรู้  
2. ขั้นกระบวนการคิด  
3. ขั้นใหค้วามหมาย 
4. ขั้นน าไปใช ้

5. ผลท่ีผูเ้รียนจะไดรั้บจากการเรียนรู้ตาม
รูปแบบ 
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บทที ่2 
เอกสารและงานวจิยัที่เกีย่วข้อง 

 

 การพฒันารูปแบบการสอนโดยใช้การจดักิจกรรมท่ีใช้ส่ือดว้ยภาพสัญลกัษณ์เพื่อส่งเสริม

ความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผล ของนักเรียนระดับชั้ น

ประถมศึกษาปีท่ี 1 ผูว้จิยัไดค้น้ควา้ขอ้มูลจากเอกสาร ต ารา บทความ และงานวิจยัต่าง ๆ ท่ีเก่ียวขอ้ง

เพื่อเป็นพื้นฐานในการวจิยัและน าเสนอ ดงัหวัขอ้ต่อไปน้ี 

1. การพฒันารูปแบบการสอน 

2. ปรัชญาการศึกษาและทฤษฎีพฒันาการเรียนรู้ 

3. ทฤษฎีพฒันาการทางสติปัญญา 

4. การรับรู้ 

5. การใชภ้าพและภาพสัญลกัษณ์ 

6. หลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 

7. งานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้ง 

 

การพฒันารูปแบบการสอน 
 ในการศึกษาคน้ควา้เก่ียวกบัการพฒันารูปแบบการสอนเป็นแนวทางท่ีผูส้อนจะสามารถ
เขา้ใจในประเด็นต่าง ๆ ท่ีเก่ียวขอ้ง ท าให้สามารถน าไปใชไ้ดจ้ริง โดยการฝึกตนเองให้สามารถใช้
รูปแบบการสอนจนเกิดความช านาญได ้นอกจากน้ียงัเน้นความส าคญัของการพฒันาผูเ้รียน และ
พฒันากลวิธีการเรียนรู้ (Learning Strategies) ของผูเ้รียน ซ่ึงถือเป็นเป้าหมายของการให้การศึกษา
ตามทฤษฎีการศึกษายุคใหม่ ผูว้ิจยัจึงได้น าแนวทาง และหลกัการในการพฒันารูปแบบการสอน  
ซ่ึงมีสาระส าคญัสรุปได ้ดงัน้ี 

ความหมายของรูปแบบการสอน 

รูปแบบการเรียนการสอน หมายถึง สภาพลกัษณะของการเรียนท่ีครอบคลุมองคป์ระกอบ
ส าคญัซ่ึงไดรั้บการจดัไวอ้ยา่งเป็นระบบ ตามหลกัปรัชญา ทฤษฎี หลกัการ แนวคิด หรือความเช่ือ
ต่าง ๆ โดยประกอบดว้ยกระบวนการหรือขั้นตอนส าคญัในการเรียนการสอน รวมทั้งวิธีการสอน
หรือเทคนิคการสอนต่างๆท่ีสามารถช่วยให้สภาพการเรียนการสอนนั้นเป็นไปตามทฤษฎี หลกัการ
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หรือแนวคิดท่ียึดถือซ่ึงได้รับการพิสูจน์ ทดลอง หรือยอมรับว่ามีประสิทธิภาพ สามารถใช้เป็น 
แบบแผนในการเรียนการสอนให้บรรลุวตัถุประสงค์เฉพาะของรูปแบบนั้น ๆ รูปแบบการเรียน 
การสอนจึงจ าเป็นตอ้งมีองคป์ระกอบส าคญั ๆ (ทิศนา  แขมมณี, 2554, น.219-220) ดงัน้ี 

1. มีปรัชญา ทฤษฎี หลกัการ แนวคิด หรือความเช่ือท่ีเป็นพื้นฐานหรือเป็นหลกั
ของรูปแบบการสอนนั้นๆ 

2. มีการบรรยาย และอธิบายสภาพหรือลกัษณะของการจดัการเรียนการสอนท่ี
สอดคลอ้งกบัหลกัการท่ียดึถือ 

3. มีการจดัระบบ คือ มีการจดัองค์ประกอบและความสัมพนัธ์ขององค์ประกอบ
ของระบบใหส้ามารถน าผูเ้รียนไปสู่เป้าหมายของระบบหรือกระบวนการนั้น ๆ 

4. มีการอธิบายหรือใหข้อ้มูลเก่ียวกบัวิธีสอนและเทคนิคการสอนต่างๆ อนัจะช่วย
ใหก้ระบวนการเรียนการสอนนั้นๆ เกิดประสิทธิภาพสูงสุด 

รูปแบบการเรียนการสอนจะตอ้งสามารถท านายผลซ่ึงจะเกิดตามมาได้ และมีศกัยภาพ 
ในการสร้างความคิดรวบยอด และความสัมพนัธ์ใหม่ ๆ ได ้

รูปแบบการเรียนการสอน มีความหมาย 2 แนวใหญ่ๆ แนวแรกของรูปแบบ การเรียน 
การสอนเป็นกิจกรรมการสอนหรือวิธีสอน ส่วนแนวท่ีสองมองรูปแบบการสอนกวา้งกวา่โดยมอง
ว่าเป็นโครงสร้างท่ีแสดงถึงองค์ประกอบต่าง ๆ ในการสอนท่ีจะน ามาใช้ร่วมกนั เพื่อให้เกิดผล 
แก่ผูเ้รียนตามจุดประสงคท่ี์ไดก้ าหนดไว ้

ทิศนา  แขมมณี (2554, น.201-204) กล่าวว่า การออกแบบการเรียนการสอน (Designing 
Instruction) ท่ีดีมีประสิทธิภาพ โดยก าหนดจุดมุ่งหมาย เน้ือหาสาระ และความคิดรวบยอด 
กิจกรรมการเรียนรู้ รวมทั้งน้ีการวดัและประเมินผลท่ีเหมาะสมตรงตามจุดมุ่งหมาย โดยตอ้งยึดหลกั
ปรัชญา ทฤษฎี หลกัการ และแนวคิดเก่ียวกบัการเรียนรู้ มีขั้นตอนในการพฒันารูปแบบการสอน
ดงัน้ี 

1. ก าหนดจุดมุ่งหมายในการสอนใหช้ดัเจน 
2. ศึกษาหลักการ ทฤษฎีท่ีเก่ียวขอ้ง เพื่อก าหนดองค์ประกอบและเห็นแนวทาง 

ในการจดัความสัมพนัธ์ขององคป์ระกอบต่าง ๆ ของรูปแบบการสอน 
3. ศึกษาสภาพการณ์และปัญหาท่ีเก่ียวขอ้ง เพื่อช่วยให้การคน้หาองค์ประกอบ 

ท่ีส าคญัท่ีจะช่วยให้รูปแบบมีประสิทธิภาพเม่ือน าไปใช้จริง ปัญหาและอุปสรรคต่าง ๆ เป็นส่ิง 
ท่ีตอ้งน ามาพิจารณาในการจดัองคป์ระกอบ และจดัความสัมพนัธ์ขององคป์ระกอบทั้งหลาย การน า
ขอ้มูลจากความเป็นจริงมาใชใ้นการสร้างรูปแบบจะช่วยขจดัหรือป้องกนัปัญหาซ่ึงจะท าให้รูปแบบ
นั้นขาดประสิทธิภาพ 
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  4. ก าหนดองค์ประกอบของรูปแบบ ไดแ้ก่ การพิจารณาว่ามีอะไรท่ีสามารถช่วย
ให้เป้าหมาย หรือจุดมุ่งหมายบรรลุผลส าเร็จ ในขั้นตอนน้ีต้องอาศัยประสบการณ์ ความคิด
สร้างสรรค์และความละเอียดรอบคอบ จึงสามารถก าหนดองค์ประกอบท่ีจะเอ้ือให้รูปแบบนั้น
ประสบความส าเร็จได ้
  5. น าองค์ประกอบต่าง ๆ มาจดัเป็นหมวดหมู่ เพื่อความสะดวกในการคิดและ 
การด าเนินการในขั้นต่อไป 
  6. ความสัมพนัธ์ขององคป์ระกอบ โดยพิจารณาวา่องคป์ระกอบใดเป็นเหตุและผล 
ข้ึนต่อกนัในลกัษณะใด ส่ิงใดควรมาก่อนส่ิงใดควรมาหลงั ส่ิงใดสามารถด าเนินการคู่ขนานไปได ้
ขั้นน้ีเป็นขั้นท่ีอาจใชเ้วลาในการพิจารณามาก 
  7. สร้างความสัมพนัธ์ขององค์ประกอบต่าง ๆ โดยแสดงให้เห็นถึงผงัจ าลอง 
ขององคป์ระกอบต่าง ๆ  

8. ทดลองใชรู้ปแบบเพื่อศึกษาผลท่ีเกิดข้ึน 
9. ประเมินผลโดยการศึกษาผลท่ีเกิดข้ึนจากการทดลองใช้รูปแบบว่าได้ผล 

ตามเป้าหมายหรือใกลเ้คียงกบัเป้าหมายมากนอ้ยเพียงใด 
10. ปรับปรุงรูปแบบโดยน าผลการทดลองมาปรับปรุงใหดี้ยิง่ข้ึน 

วิโฬฏฐ์  วฒันานิมิตกูล (2540, น. 52) กล่าวว่า รูปแบบการสอน หมายถึง แบบแผนของ 
การสอนท่ีก าหนดไวล่้วงหน้าโดยจดัข้ึนอยา่งมีจุดหมายเฉพาะในการสอนท่ีชดัเจน ประกอบดว้ย
องค์ประกอบต่าง ๆ ทางการสอน ได้แก่  หลักการ จุดมุ่งหมาย เ น้ือหา ขั้ นตอนการสอน  
การประเมินผลและกิจกรรมสนับสนุนอ่ืน ๆ ท่ีมีความสัมพนัธ์กนัอย่างเป็นระบบ เพื่อให้บรรลุ
จุดมุ่งหมายของการสอนนั้น ๆ  

สุเทียบ  ละอองทอง (2545, น. 8) กล่าวว่า รูปแบบการสอน หมายถึง แผนเชิงปฏิบัติ 
ของแนวคิดทฤษฎีการเรียนรู้ ซ่ึงแสดงถึงความสัมพนัธ์ระหว่างองค์ประกอบต่าง ๆ ท่ีใช้ในการ 
จดักระท า เพื่อใหผู้เ้รียนมีความสามารถในการเรียนรู้เน้ือหารายวชิาต่าง ๆ ตามเป้าหมาย 

สรุปได้ว่า รูปแบบการสอนนั้ น หมายถึง แบบการสอนท่ีมีหลักการ ทฤษฎีแนวคิด 
วตัถุประสงค์ กระบวนการเรียนการสอน การจัดองค์ประกอบให้มีความสัมพนัธ์สอดคล้อง 
เพื่อให้ผูเ้รียนเกิดประสิทธิภาพสูงสุด หรือเป็นแผนการท่ีถูกออกแบบล่วงหน้าก่อนน าไปใช ้
จดักิจกรรมการเรียนรู้ในชั้นเรียน ดว้ยการหลอมรวมอยา่งเป็นระบบของปรัชญา หลกัการ แนวคิด
ทฤษฎี จุดมุ่งหมาย เน้ือหา การวดัผลประเมินผล และกิจกรรมเสริมในดา้นต่างๆ ผลจากการใช้
รูปแบบการสอนคือ ท าให้ผูเ้รียนมีประสิทธิภาพและประสิทธิผล เกิดพฤติกรรมท่ีตอ้งการตาม
จุดประสงคก์ารเรียนรู้  
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องค์ประกอบของรูปแบบการสอน 

ทิศนา  แขมมณี (2554, น. 223-296) ไดน้ าเสนอรูปแบบการสอนเพื่อให้ผูท่ี้สนใจน าไป
ปรับประยุกต์ใช้ในหนังสือศาสตร์การสอน โดยการน าเสนอให้เห็นภาพรวมของรูปแบบและ
องคป์ระกอบของรูปแบนนั้น ดงัน้ี 

ส่วนท่ี 1 ทฤษฎี หลักการ และแนวคิดของรูปแบบ ในส่วนน้ีเป็นการอธิบาย
เก่ียวกบัทฤษฎี หลกัการ หรือแนวคิดท่ีใชเ้ป็นหลกัในการพฒันารูปแบบการสอนนั้น ๆ  

ส่วนท่ี 2 วตัถุประสงคข์องรูปแบบ ในส่วนน้ีเป็นการระบุวตัถุประสงค์ของรูปแบบ 
ซ่ึงอาจเป็นวตัถุประสงค์ใน 2 ลกัษณะ ข้ึนอยู่กับประเภทของรูปแบบการสอนนั้น ๆ กล่าวคือ  
หากรูปแบบการสอนนั้นเป็นรูปแบบการสอนโดยทัว่ ๆ ไป วตัถุประสงค์จะมีลกัษณะกวา้ง ๆ คือ 
สามารถน ารูปแบบการสอนนั้นไปใช้ทัว่ไปทุกกรณี ส่วนรูปแบบการสอนท่ีมีลกัษณะเฉพาะเจาะจง  
จะมีวตัถุประสงค์ของรูปแบบ คือ ช้ีเฉพาะเจาะจงถึงผลท่ีจะเกิดข้ึนกับผูเ้รียน ดงันั้นองค์ประกอบ 
ของรูปแบบการสอนในส่วนท่ี 2 ท่ีน าเสนอน้ีจึงเป็นส่วนท่ีช่วยให้ผูส้อนสามารถพิจารณาเลือกรูปแบบ
การสอนไปใชไ้ดอ้ยา่งเหมาะสมและมีประสิทธิภาพ 

ส่วนท่ี 3 กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ ในส่วนน้ีเป็นการน าเสนอขั้นตอน
การจดัการเรียนการสอนตามล าดบั ตั้งแต่ตน้จนจบกระบวนการ โดยระบุดา้นวิธีการ พร้อมทั้งบทบาท
ของผูส้อนและผูเ้รียนอยา่งชดัเจน เพื่อใหผู้อ่้านไดท้  าความเขา้ใจอยา่งชดัเจนก่อนน าไปประยกุตใ์ช ้

ส่วนท่ี 4 ผลท่ีผูเ้รียนจะได้รับจากการเรียนตามรูปแบบ ในส่วนน้ีเป็นการระบุผล 
ท่ีเกิดข้ึนในตวัผูเ้รียนหากได้รับการสอนตามรูปแบบนั้น ๆ องค์ประกอบท่ีน าเสนอส่วนน้ีจึงเป็น
เสมือนเกณฑก์ารประเมินเบ้ืองตน้เพื่อประเมินผลจากการใชรู้ปแบบการสอนนั้น 
 จอยซ์และเวลล์ (Joyce &Well, 1996, p.161 – 178 อา้งถึงใน ทิศนา  แขมมณี, 2554, น. 223) 
ไดเ้สนอเป็น 4 ส่วนดงัน้ี 
  ส่วนท่ี 1 ท่ีมาของรูปแบบการสอน ( Orientation   to   the   model ) จะเป็นการอธิบาย
ความสัมพันธ์ของส่ิ งต่ าง  ๆ ซ่ึ ง เ ป็นท่ีมาของรูปแบบการสอน  ประกอบด้วย เป้ าหมาย 
ของรูปแบบทฤษฎี ขอ้สมมติ หลกัการ และแนวคิดส าคญัท่ีเป็นพื้นฐานของรูปแบบการสอน 
  ส่วนท่ี 2 รูปแบบการสอน ( The model of  teaching ) จะเป็นการอธิบายถึงรูปแบบ
การจดัการเรียนการสอนโดยละเอียด ตามหวัขอ้ต่อไปน้ี 

1. ขั้นตอนการสอนตามรูปแบบการสอน (Syntax) เป็นการให้รายละเอียดเก่ียวกบั
ล าดบัขั้นตอนการสอนหรือการจดักิจกรรมการเรียนการสอน 

2. หลกัการของการปฏิสัมพนัธ์ (Social system) เป็นการอธิบายถึงบทบาทของ
ครูนักเรียน ความสัมพันธ์ระหว่างครูกับนักเรียน ความสัมพันธ์ระหว่างนักเรียนกับนักเรียน  
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ซ่ึงจะแตกต่างกนัไปในแต่ละรูปแบบ เช่น บทบาทของครูอาจเป็นผูน้ าในการท ากิจกรรมเป็นผูอ้  านวย
ความสะดวก เป็นผูแ้นะแนว เป็นแหล่งขอ้มูล เป็นตน้  

3. หลกัการของการตอบสนอง (Principles of reaction) เป็นการบอกถึงวิธีการ
แสดงออกของครูต่อนกัเรียน การตอบสนองการกระท าของนกัเรียน เช่น การให้รางวลัแก่นกัเรียนการ
ใหอิ้สระในการแสดง ความคิดเห็น การไม่ประเมินวา่ถูกหรือผิด เป็นตน้  

4. ระบบการสนบัสนุนการเรียนการสอน (Support system) เป็นการอธิบายถึง
เง่ือนไขหรือส่ิงจ าเป็นท่ีจะท าให้การใช้รูปแบบนั้ นได้ผล เช่น รูปแบบการสอนแบบทดลอง 
ในห้องปฏิบติัการ ต้องใช้ผูน้  าการทดลองท่ีผ่านการฝึกฝนมาเป็นอย่างดีแล้ว รูปแบบสอนแบบ 
ฝึกทกัษะนกัเรียนจะตอ้งได้ฝึกการท างานในสถานท่ีและใช้อุปกรณ์ท่ีใกลเ้คียงสภาพการท างานจริง
  ส่วนท่ี 3 การน ารูปแบบการสอนไปใช้ (Application) เป็นการให้ค  าแนะน า และ 
ตั้งขอ้สังเกตเก่ียวกบัการน ารูปแบบการสอนไปใช้ให้ไดผ้ล เช่น ควรใช้เน้ือหาประเภทใด ควรใช้กบั
ผูเ้รียนระดบัใด เป็นตน้ 

ส่วนท่ี  4 ผลท่ีได้จากการใช้รูปแบบการสอน ทั้ งผลทางตรงและทางอ้อม 
(Instructional  and nurturant effects) เป็นการระบุถึงผลการใช้รูปแบบการสอนท่ีคาดว่าจะเกิดแก่
ผูเ้รียนทั้งผลทางตรงซ่ึงเป็นจุดมุ่งหมายหลกัของรูปแบบการสอนนั้น และผลทางออ้มซ่ึงเป็นผลพลอย
ไดจ้ากการใชรู้ปแบบการสอนนั้น ซ่ึงจะเป็นแนวทางส าหรับครูในการพิจารณาและเลือกรูปแบบการ
สอนไปใช ้

วิโฬฏฐ์  วฒันานิมิตกูล (2540, น. 60-62) กล่าวว่า ส่วนประกอบของรูปแบบการสอน 
ท่ีพ ัฒนาข้ึนจ าเป็นต้องน าเสนอเพื่อสร้างความเข้าใจให้แก่ผู ้ศึกษารูปแบบการสอนนั้ น ๆ  
ควรประกอบดว้ย  

1. ความหมายของรูปแบบการสอน 
2. ทฤษฎี หลกัการ และแนวคิดของรูปแบบ 
3. วตัถุประสงคข์องรูปแบบการสอน 
4. ลกัษณะเด่น ขอ้จ ากดั ขอบเขตของรูปแบบ 
5. กระบวนการของรูปแบบการสอน 
6. เทคนิคบางประการท่ีจ าเป็นตอ้งน าไปใชใ้นรูปแบบการสอน 
7. ผลท่ีเกิดข้ึนกบัผูเ้รียนท่ีไดรั้บการสอนตามรูปแบบการสอน ผูส้อนสามารถน าไปใช้

ในการพฒันาผูเ้รียนใหต้รงตามวตัถุประสงคไ์ด ้และยงัเป็นแนวทางในการวิเคราะห์ สังเคราะห์และ

เรียนรู้เก่ียวกบัรูปแบบการสอน เพื่อเป็นพื้นฐานสู่การพฒันารูปแบบการสอน 
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สรุปได้ว่า องค์ประกอบของรูปแบบการสอนประกอบด้วยหลักการ วตัถุประสงค ์ 
ของรูปแบบการสอน กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบการสอน และผลท่ีผูเ้รียนจะไดรั้บจาก
การเรียนตามรูปแบบ 

หลกัการและข้ันตอนในการพฒันารูปแบบการสอน 
มีนกัการศึกษาและนกัวชิาการไดก้ล่าวถึงหลกัการของการพฒันารูปแบบการสอนไว ้ดงัน้ี  
จอยซ์และเวลล์ (Joyce&Well, 1996, p.161 – 178 อา้งถึงใน ทิศนา  แขมมณี, 2554, น. 223) 

หลกัการพฒันารูปแบบการสอน ประกอบดว้ย  
 1. รูปแบบการสอนตอ้งมีทฤษฎีรองรับ เช่น ทฤษฎีดา้นจิตวทิยาการเรียนรู้ เป็นตน้ 
 2. เม่ือพฒันารูปแบบการสอนแลว้ ก่อนน าไปใชอ้ยา่งแพร่หลายจะตอ้งมีการวิจยัเพื่อทดสอบ
ทฤษฎี และตรวจสอบคุณภาพในเชิงการน าไปใช้ในสถานการณ์จริง และน าขอ้คน้พบมาปรับปรุง
แกไ้ขอยูเ่ร่ือย ๆ  
 3. การพฒันารูปแบบการสอน อาจออกแบบให้ใช้ไดอ้ย่างกวา้งขวางหรือ เพื่อวตัถุประสงค์
เฉพาะอยา่งใดอยา่งหน่ึงก็ได ้ 
 4. การพฒันารูปแบบการสอน จะมีจุดมุ่งหมายหลกัท่ีถือเป็นหลกัในการพิจารณาเลือก
รูปแบบไปใช้ กล่าวคือผูใ้ช้น ารูปแบบการสอนไปใช้ตรงกับจุดมุ่งหมายหลักก็จะท าให้เกิดผล 
สูงสุดแต่ก็สามารถน ารูปแบบนั้นไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์อ่ืน ๆ ถา้พิจารณาเห็นวา่เหมาะสม
แต่ก็อาจท าใหไ้ดผ้ลส าเร็จนอ้ยลงไป  
 วโิฬฏฐ ์ วฒันานิมิตกูล (2540, น.15-16) กล่าวถึงขั้นตอนในการพฒันารูปแบบการสอนไว ้
5 ขั้นตอน ประกอบดว้ย 
 ขั้นท่ี 1 การก าหนดองคป์ระกอบของรูปแบบการสอน ด าเนินการดงัน้ี 

1. ศึกษาสถานการณ์ปัจจุบนัและด าเนินการจดัการศึกษา เช่น คุณภาพการศึกษา
ปัญหาดา้นการศึกษา เป็นตน้ แลว้ระบุเป็นประเด็นท่ีตอ้งการพฒันา 

2. ก าหนดปรัชญาการศึกษาท่ีสอดคลอ้งกบัสภาพปัจจุบนัและประเด็นท่ีตอ้งการ
พฒันาเพื่อใชแ้นวคิดของปรัชญาการศึกษาเป็นทิศทางในการพฒันารูปแบบ 

3. ก าหนดขอบข่ายและวธีิการ ก าหนดกรอบแนวคิด ทฤษฎีท่ีเก่ียวขอ้ง 
4. ก าหนดแนวติดพื้นฐานของรูปแบบ 
5. ก าหนดองคป์ระกอบของรูปแบบการสอนให้สอดคลอ้งรับกบัแนวคิดพื้นฐาน 

ของรูปแบบท่ีก าหนดไว ้
 
 



17 

 ขั้นท่ี 2 การสร้างรูปแบบการสอน ด าเนินการดงัน้ี 
1. น าองคป์ระกอบของรูปแบบการสอนท่ีไดด้ าเนินการไวแ้ลว้ในขั้นท่ี 1 มาสร้าง

ความสัมพนัธ์แลว้น าเสนอในรูปแบบของแผนภูมิรูปแบบการสอน 
2. น าเสนอรายละเอียดของแต่ละองคป์ระกอบของรูปแบบการสอน โดยจดัท าเป็น

รูปแบบการสอนฉบบัร่าง แลว้น ารูปแบบการสอนฉบบัร่างน้ีให้ผูท้รงคุณวุฒิตรวจสอบ แกไ้ข และ
ใหค้  าปรึกษา 
 ขั้นท่ี 3 การสร้างเอกสารประกอบรูปแบบการสอน โดยขั้นน้ีเป็นขั้นตอนท่ีมีจุดมุ่งหมาย 
ในการเตรียมเอกสารต่าง ๆ ท่ีจะสามารถน ารูปแบบการสอนไปใช้ไดจ้ริง เช่น คู่มือการใชรู้ปแบบ
การสอน คู่มือการสร้างส่ือท่ีเก่ียวขอ้งกบัรูปแบบการสอนท่ีพฒันาข้ึน 
 ขั้นท่ี 4 การตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการสอน และเอกสารประกอบการสอน
ด าเนินการ 2 ขั้นตอน ดงัน้ี 
  1. น าเอกสารรูปแบบการสอนและเอกสารประกอบการสอน ให้ผูท้รงคุณวุฒิอยา่ง
นอ้ย 5 ท่าน ตรวจสอบแกไ้ข และใหข้อ้เสนอแนะ 
  2. น าแผนการสอนตามรูปแบบการสอนท่ีพฒันาข้ึนไปทดลองใช้เพื่อตรวจสอบ
ความเป็นไปไดใ้นการน าไปใชจ้ริง ดา้นภาษาท่ีใช้ ระยะเวลาในแต่ละกิจกรรม ตลอดจนปัญหาต่าง ๆ 
ท่ีอาจจะเกิดข้ึนในการสอน 
 ขั้นท่ี 5 การแกไ้ขปรับปรุงรูปแบบการสอนและเอกสารประกอบการสอน โดยน าขอ้มูลต่าง ๆ 
ท่ีได้รับจากการตรวจสอบแก้ไข แนะน าจากผูท้รงคุณวุฒิ และผลจากการทดลองใช้มาพิจารณา
ปรับปรุงเพื่อใหไ้ดรู้ปแบบการสอนและเอกสารต่าง ๆ ท่ีมีความสมบูรณ์ครบถว้น 
 ทิศนา  แขมมณี (2554, น.7) สามารถสรุปขั้นตอนการพฒันารูปแบบการสอน ออกเป็น  
4 ขั้นตอนดงัน้ี  
 ขั้นท่ี 1 ศึกษาแนวคิดและองค์ประกอบส าคัญท่ีเก่ียวข้องกับการสอน ส่ิงท่ีต้องการ 
เป็นการศึกษาวิเคราะห์ประเด็นส าคญัส าหรับน ามาใช้ในการก าหนดองค์ประกอบของรูปแบบ 
การสอนท่ีจะพฒันา 
 ขั้นท่ี 2 ก าหนดองค์ประกอบและความสัมพนัธ์ของรูปแบบการสอน เช่น จุดมุ่งหมาย 
เน้ือหา กระบวนการสอน ขั้ นตอนและกิจกรรมการสอน การวัดและประเมินผล เป็นต้น  
และเป็นการก าหนดความสัมพนัธ์แต่ละองคป์ระกอบให้สอดคลอ้งกนัตามแนวคิดหลกัการพื้นฐาน
 ขั้นท่ี 3 ตรวจสอบประสิทธิภาพของรูปแบบการสอน เป็นการหาข้อมูลเชิงประจักษ์ 
เพื่อยืนย ันแผนการจัดองค์ประกอบต่าง ๆ ท่ีได้พัฒนาข้ึนอย่างเป็นระบบน้ีมีคุณภาพ และ 
มีประสิทธิภาพจริง กล่าวคือ สามารถน าไปใชป้ฏิบติัไดแ้ละเกิดผลต่อผูเ้รียนตามท่ีตอ้งการหรือท่ีได้
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ก าหนดจุดมุ่งหมายไว ้การหาขอ้มูลเชิงประจกัษ์ท าได้โดยการน าแผนการจดัองค์ประกอบไป
ทดลองใชใ้นหอ้งเรียนตามระเบียบวธีิการวิจยัท่ีเป็นวิธีการวิทยาศาสตร์ท่ียอมรับกนัโดยทัว่ไป และ
ยืนยนัได้ด้วยตัวเลข นอกจากน้ียงัสามารถตรวจสอบเชิงประเมินจากผู ้ทรงคุณวุฒิในสาขา 
ท่ีเ ก่ียวข้องได้ ในทางปฏิบัติการตรวจสอบประสิทธิภาพของรูปแบบการสอน จะเร่ิมจาก 
การตรวจสอบเชิงประเมินของคุณวุฒิ และน าผลการประเมินมาปรับปรุงแก้ไขแผนการจัด
องคป์ระกอบใหเ้หมาะสมมากข้ึน ก่อนท่ีจะน าไปทดลองใชใ้นหอ้งเรียน 
 ขั้นท่ี 4 การปรับปรุงรูปแบบการสอน เป็นการปรับแก้รูปแบบการสอนท่ีได้พฒันาให้ดี
ยิง่ข้ึน มีขอ้บกพร่องนอ้ยลง โดยการน าส่ิงท่ีไดจ้ากการทดลองใชรู้ปแบบการสอนมาปรับปรุงแกไ้ข
ส่ิงท่ีปรับปรุงน้ีอาจเป็นองคป์ระกอบ ลกัษณะความสัมพนัธ์ขององคป์ระกอบตลอดจนแนวการใช้
รูปแบบการสอน 

สรุปไดว้่า การพฒันารูปแบบการสอนมีหลกัการท่ีส าคญั คือ มีแนวคิดและทฤษฎีรองรับ  
มีการจดัองคป์ระกอบท่ีสัมพนัธ์กนัพฒันาอยา่งเป็นระบบมีจุดมุ่งหมายท่ีเนน้การพฒันาการดา้นต่าง ๆ 
ของผูเ้รียน ก าหนดแนวทางในการน าไปใชอ้ยา่งชดัเจน ก่อนน าไปใชอ้ยา่งแพร่หลาย ตอ้งมีการวิจยั
เพื่อทดสอบทฤษฎี และตรวจสอบคุณภาพในเชิงการใช้สถานการณ์จริงและน าข้อค้นพบมา
ปรับปรุงแกไ้ข โดยมีขั้นตอนในการพฒันารูปแบบการสอน 5 ขั้นตอน ไดแ้ก่ 

1. ศึกษาขอ้มูลพื้นฐาน  
2. ก าหนดองคป์ระกอบรูปแบบการสอน 
3. ก าหนดแนวทางในการน ารูปแบบการสอนไปใช ้
4. ตรวจสอบคุณภาพ  
5. ปรับปรุงแกไ้ข  

การน าเสนอรูปแบบการสอน 
การน าเสนอรูปแบบการสอนเป็นช่องทางในการส่ือสารระหว่างผู ้พ ัฒนารูปแบบ 

การสอนกับผูท่ี้สนใจจะน ารูปแบบการสอนนั้น ๆ ไปประยุกต์ใช้ในการจดักิจกรรมการเรียน 
การสอน โดยมีนกัการศึกษาไดเ้สนอแนวทางในการน าเสนอรูปแบบการสอน ดงัน้ี 

วิโฬฏฐ์  วฒันานิมิตกูล (2540, น.60 - 62) กล่าวว่า ส่วนประกอบของรูปแบบการสอน 
ท่ีพ ัฒนาข้ึนและจ าเป็นต้องน าเสนอเพื่อสร้างความเข้าใจให้แก่ผู ้ศึกษารูปแบบการสอนนั้ น ๆ  
ควรประกอบดว้ย 

1. ความหมายของรูปแบบการสอน 
2. ทฤษฎี หลกัการ และแนวคิดของรูปแบบการสอน 
3. วตัถุประสงคข์องรูปแบบการสอน 
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4. ลกัษณะเด่น ขอ้จ ากดั ขอบเขตของรูปแบบการสอน (ถา้มี) 
5. กระบวนการของรูปแบบการสอน 
6. เทคนิคบางประการท่ีจ าเป็นตอ้งน าไปใชใ้นรูปแบบการสอน (ถา้มี) 
7. ผลท่ีจะเกิดข้ึนกบัผูเ้รียนท่ีไดรั้บการสอนตามรูปแบบการสอน 

ทิศนา  แขมมณี (2554, น.223 - 296) ไดน้ าเสนอรูปแบบการสอนเพื่อให้ผูท่ี้สนใจน าไป
ปรับประยกุตใ์ชโ้ดยการน าเสนอใหเ้ห็นภาพรวมของรูปแบบและองคป์ระกอบของรูปแบบ ดงัน้ี 
  ส่วนท่ี 1 ทฤษฎี หลกัการ และแนวคิดของรูปแบบ ในส่วนน้ีเป็นการอธิบายเก่ียวกบั 
ทฤษฎี หลกัการ หรือแนวคิดท่ีใชเ้ป็นหลกัในการพฒันารูปแบบการสอนนั้น ๆ  
  ส่วนท่ี 2 วตัถุประสงคข์องรูปแบบ ในส่วนน้ีเป็นการระบุวตัถุประสงค์ของรูปแบบ 
ซ่ึงอาจเป็นวตัถุประสงค์ใน 2 ลักษณะ ข้ึนอยู่กับประเภทของรูปแบบการสอนนั้น ๆ กล่าวคือ  
หากรูปแบบการสอนนั้นเป็นรูปแบบการสอนโดยทัว่ ๆ ไป วตัถุประสงคจ์ะมีลกัษณะกวา้ง ๆ คือ 
สามารถน ารูปแบบการสอนนั้นไปใชท้ัว่ไปทุกกรณี ส่วนรูปแบบการสอนท่ีมีลกัษณะเฉพาะเจาะจง 
จะมีวตัถุประสงค์ของรูปแบบ คือ ช้ีเฉพาะเจาะจงถึงผลท่ีจะเกิดข้ึนกบัผูเ้รียน ดงันั้นองค์ประกอบ
ของรูปแบบการสอนในส่วนท่ี 2 ท่ีน าเสนอน้ีจึงเป็นส่วนท่ีช่วยให้ผูส้อนสามารถพิจารณาเลือก
รูปแบบการสอนไปใชไ้ดอ้ยา่งเหมาะสมและมีประสิทธิภาพ 
  ส่วนท่ี 3 กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ ในส่วนน้ีเป็นการน าเสนอขั้นตอน
การจดัการเรียนการสอนตามล าดบั ตั้งแต่ตน้จนจบกระบวนการ โดยระบุดา้นวิธีการ พร้อมทั้งบทบาท
ของผูส้อนและผูเ้รียนอยา่งชดัเจน เพื่อใหผู้อ่้านไดท้  าความเขา้ใจอยา่งชดัเจนก่อนน าไปประยกุตใ์ช ้
  ส่วนท่ี 4 ผลท่ีผูเ้รียนจะได้รับจากการเรียนตามรูปแบบในส่วนน้ีเป็นการระบุผล 
ท่ีเกิดข้ึนในตวัผูเ้รียนหากได้รับการสอนตามรูปแบบนั้น ๆ องค์ประกอบท่ีน าเสนอส่วนน้ีจึงเป็น
เสมือนเกณฑก์ารประเมินเบ้ืองตน้เพื่อประเมินผลจากการใชรู้ปแบบการสอนนั้น 

จอยซ์และเวล (Joyce&Well, 1986, p.243 อา้งถึงใน ทิศนา  แขมมณี, 2554, น. 203) ไดแ้บ่ง
การน าเสนอรูปแบบการสอนแต่ละรูปแบบออกเป็น 4 ส่วน คือ 

ส่วนท่ี 1 อธิบายความสัมพันธ์ของส่ิงต่าง ๆ เป็นท่ีมาของรูปแบบการสอน 
ประกอบดว้ย เป้าหมายของรูปแบบ ทฤษฎี และขอ้สมมติท่ีรองรับรูปแบบ หลกัการและมโนทศัน์
ส าคญัท่ีเป็นพื้นฐานของรูปแบบการสอนนั้น 
  ส่วนท่ี 2 รูปแบบการสอน เป็นการอธิบายถึงตวัของรูปแบบการสอน ซ่ึงจะน าเสนอ
เป็นเร่ือง ๆ อยา่งละเอียดและเนน้การปฏิบติัได ้แบ่งออกเป็น 4 ประเด็น คือ 
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1. ขั้นตอนของรูปแบบ (Syntex หรือ Phases) เป็นรายละเอียดวา่ รูปแบบ
การสอนนั้นมีก่ีขั้นตอน โดยเรียงล าดบักิจกรรมท่ีสอนเป็นขั้น ๆ แต่ละรูปแบบมีจ านวนขั้นตอน 
การสอนไม่เท่ากนั 

2. รูปแบบปฏิสัมพนัธ์ (Social system) เป็นการอธิบายถึงบทบาทของครู 
นกัเรียน และความสัมพนัธ์ซ่ึงกนัและกนัในแต่ละรูปแบบ บทบาทของครูจะแตกต่างกนัไป เช่น 
เป็นผูน้ ากิจกรรม ผูอ้  านวยความสะดวก ผูใ้ห้การแนะแนว เป็นแหล่งขอ้มูล เป็นผูจ้ดัการ เป็นตน้  
ครูอาจเป็นศูนยก์ลางในบางรูปแบบหรืออาจมีบทบาทเท่า ๆ กนัก็ได ้

3. หลกัการแสดงการโตต้อบ (Principles of reaction) เป็นการบอกถึงวิธีการ
ท่ีจะแสดงออกของครูต่อผูเ้รียน การตอบสนองต่อส่ิงท่ีผูเ้รียนกระท า เช่น การปรับพฤติกรรมโดย
การให้รางวลั หรือการพฒันาความคิดสร้างสรรค์ดว้ยการจดับรรยากาศอิสระโดยไม่มีการประเมิน
วา่ผดิหรือถูก เป็นตน้ 

4. ส่ิงสนบัสนุนการสอน (Support system) เป็นการบอกถึงเง่ือนไขส่ิงท่ี

จ  าเป็นต่อการใช้รูปแบบการสอนนั้ นให้เกิดผล เช่น รูปแบบการสอน แบบการทดลองใน

หอ้งปฏิบติัการตอ้งใชน้กัเรียนท่ีไดรั้บการฝึกฝนมาอยา่งดีแลว้ เป็นตน้ 

ส่วนท่ี 3 การน ารูปแบบไปใช้ เป็นการแนะน าและตั้งข้อสังเกตการใช้รูปแบบ 
การสอนนั้น เช่น จะใช้กบัเน้ือหาประเภทใดจึงเหมาะสม รูปแบบนั้นเหมาะกบัเด็กระดบัอายุใด  
เป็นตน้ นอกจากนั้นยงัใหค้  าแนะน าอ่ืน ๆ เพื่อใหก้ารใชรู้ปแบบการสอนนั้นมีประสิทธิผลท่ีสุด 

ส่วนท่ี 4 ผลท่ีเกิดข้ึนกบัผูเ้รียนทั้งทางตรงและทางออ้ม รูปแบบการสอนแต่ละ
รูปแบบจะส่งผลต่อผูเ้รียนทั้งทางตรงและทางออ้ม ผลโดยตรงเกิดจากการสอนของครู หรือเกิดจาก
กิจกรรมท่ีจดัข้ึนตามล าดบัขั้นตอนของรูปแบบการสอน ส่วนผลทางออ้มนั้นเกิดจากสภาพแวดลอ้ม
ซ่ึงถือวา่เป็นผลกระทบท่ีเกิดจากการสอนตามรูปแบบนั้น เป็นส่ิงท่ีคาดคะเนไวว้า่จะเกิดแฝงไปกบั
การสอนซ่ึงสามารถใชเ้ป็นส่ิงพิจารณาเลือกรูปแบบการสอนไปใชด้ว้ย 

สรุปได้ว่า ขั้นตอนในการพฒันารูปแบบการสอนนั้นประกอบไปด้วย 5 ขั้นตอน ได้แก่  
1. การก าหนดองค์ประกอบของรูปแบบ 2. การสร้างรูปแบบการสอนโดยการจดัความสัมพนัธ์
องค์ประกอบของรูปแบบ 3. การสร้างเอกสารประกอบรูปแบบ 4.  การตรวจสอบคุณภาพ 
ของรูปแบบการสอนและเอกสารประกอบรูปแบบจากผูเ้ช่ียวชาญ และ 5. การแก้ไขปรับปรุง
รูปแบบและเอกสารประกอบรูปแบบ การน าเสนอรูปแบบการสอนเป็นช่องทางในการส่ือสาร
ระหว่างผูพ้ฒันารูปแบบการสอนกับผูท่ี้สนใจน ารูปแบบการสอนนั้น ๆ ไปประยุกต์ใช้ในการ 
จดักิจกรรมการเรียนการสอน 
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ปรัชญาการศึกษาและทฤษฎพีฒันาการเรียนรู้ 
ปรัชญาการศึกษา 
วิโฬฏฐ์  วฒันานิมิตกูล (2540, น.29-36) ปรัชญานั้นเป็นระบบ ความเช่ือ หรือเป็นแนวคิด 

ท่ีแสดงออกมาในรูปของอุดมการณ์หรืออุดมคติท่ีเป็นแนวทางในการด าเนินการในชีวิต  
ท่ีเก่ียวขอ้งกบัค่านิยม คุณธรรม จรรยา และสังคม ดงันั้นอาจกล่าวไดว้่า ในการด าเนินกิจการงาน 
ทั้งปวงให้ได้บรรลุผลตามเป้าหมายนั้น จะต้องคัดสรรปรัชญาเพื่อจะน ามาเป็นกรอบในการ
ด าเนินงาน ในการจดัการศึกษาก็เช่นเดียวกนัยอ่มมีความจ าเป็นท่ีจะตอ้งน าหลกัแนวคิดของปรัชญา
มาเป็นแนวทางการด าเนินงาน ซ่ึงปรัชญาท่ีเก่ียวขอ้งกบัการศึกษา หรือท่ีเรียกว่าปรัชญาการศึกษานั้น 
เป็นความคิดทางการศึกษาท่ีแตกหน่อมาจากปรัชญาแม่บทหรือปรัชญาทัว่ไป ซ่ึงเป็นปรัชญาท่ีว่า
ด้วยความรู้และความจริงของชีวิต ด้วยเหตุน้ีนักพัฒนาหลักสูตรและการสอนซ่ึงมีบทบาท 
ประการหน่ึงในการพฒันารูปแบบการสอน จึงจ าเป็นตอ้งท าความเขา้ใจอย่างลึกซ้ึงกบัปรัชญา
การศึกษาท่ีจะน ามาเป็นกรอบแนวคิดในการด าเนินการต่อไป  

ความหมายของปรัชญาการศึกษา 
ในเร่ืองความหมายของปรัชญาการศึกษาน้ี ไดมี้ผูใ้หค้วามหมายไวต่้างกนั ดงัน้ี 
ศักด์ิชัย  นิรัญทวี (2542) ได้ให้ค  าจ  ากัดความของปรัชญาการศึกษาไว้ว่า หมายถึง 

แนวความคิดพื้นฐานและความคาดหวงัในประเด็นท่ีเก่ียวกบัการศึกษา เช่น เร่ืองลกัษณะของสังคม 
ลักษณะของคน และการศึกษา ท่ีพึ งปรารถนา  ในฐานะ ท่ี เ ป็นหลักการและเ ป้าหมาย  
ของการจดัการศึกษา 

ธ ารง  บวัศรี (2542, น.44) ไดใ้ห้ความหมายของปรัชญาการศึกษาไวว้่า หมายถึง ระบบ
หรือแนวความคิดเก่ียวกบัองคป์ระกอบท่ีส าคญัของการศึกษา ไดแ้ก่ ความมุ่งหมาย นโยบาย เน้ือหา
สาระ ยุทธศาสตร์การเรียนการสอน การบริหารการศึกษา ฯลฯ อนัเป็นผลเน่ืองมาจากการศึกษา
วเิคราะห์และกลัน่กรองอยา่งรอบคอบโดยอาศยัปรัชญาเป็นพื้นฐาน 

สุนีย์  ภู่พนัธ์ (2546, น.57) ได้ให้ความหมายของปรัชญาการศึกษาว่า หมายถึง อุดมคติ 
อุดมการณ์อนัสูงสุดซ่ึงยึดเป็นหลกัในการจดัการศึกษา มีบทบาทในการเป็นแม่บท เป็นตน้ก าเนิด
ความคิดในการก าหนดความมุ่งหมายของการศึกษา และเป็นแนวทางในการจดัการศึกษาตลอดจน
กระบวนการเรียนการสอน 

สรุปไดว้่า ปรัชญาการศึกษา คือ แนวคิด ความเช่ือท่ีแสดงออกมาในลกัษณะของอุดมคติ 
หรืออุดมการณ์ท่ีเก่ียวกบัการจดัการศึกษา เพื่อผลิตคนให้ได้ตามลักษณะท่ีก าหนดไว ้ปรัชญา
การศึกษาจึงเป็นส่ิงส าคญัต่อการศึกษา เพราะปรัชญาการศึกษาเป็นตวัก าหนดเป้าหมายในการ 
จดัการศึกษา 
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 ปรัชญาการศึกษามีอยู่ด้วยกันหลายสาขา ในการวิจยัคร้ังน้ีผูว้ิจยัเลือกปรัชญาท่ีเก่ียวข้อง  
คือ ปรัชญาพิพฒันนิยม และปรัชญาการศึกษาผสมผสาน ซ่ึงมีรายละเอียดดงัน้ี (ทิศนา  แขมณี, 2554, 
น.25 – 28) 

ปรัชญาพพิฒันนิยม (Progressivism) 
แนวคิดและความเช่ือตามปรัชญาพิพฒันนิยมน้ีได้รับแนวคิดจากปรัชญาทัว่ไป ซ่ึงได้รับ

แนวคิดมาจาก ชาลส์ เอส เพียซ (Charles S.Pierce) และไดรั้บการเผยแพร่ให้กวา้งขวาง โดย วิลเล่ียม 
เจมส์ (William James) จนไดรั้บความนิยมสูงสุดเม่ือ จอห์น ดิวอ้ิ (John Dewey) ไดน้ าแนวคิดน้ีมาใช้
ในการศึกษาและในกระบวนการทางกฎหมาย (Stumpf, 1994, p. 383-400 & Dewey, 1993, p. 25-50) 
ส าหรับแนวคิดของปรัชญาน้ี สรุปไดด้งัน้ี 

1. แนวคิดท่ีเก่ียวกบัการศึกษา ปรัชญาน้ีมีความเช่ือว่า การศึกษาคือการท่ีบุคคล 
ไดมี้ประสบการณ์โดยตรงและก่อใหเ้กิดการเปล่ียนแปลงพฤติกรรม การศึกษาควรเป็นกระบวนการ
ท่ีจะพฒันาบุคคลตลอดชีวิต เพื่อให้เป็นมนุษยท่ี์สมบูรณ์ มีความเจริญงอกงามทุกดา้นปรัชญาสาขา
น้ียงัเช่ือว่าทุกอย่างย่อมมีการเปล่ียนแปลง เด็กจึงมีความจ าเป็นต้องปรับตวัเข้ากบัส่ิงแวดล้อม 
การศึกษาควรค านึงถึงความแตกต่างระหวา่งบุคคลของผูเ้รียน 

2. แนวคิดเก่ียวกบัวิธีสอน ปรัชญาน้ีเช่ือวา่ การสอนจะยึดผูเ้รียนเป็นจุดศูนยก์ลาง 
(Child Center) คือเรียนตามความสนใจ ความถนัด ความสามารถ ครูเป็นผูแ้นะน า จดักิจกรรม  
จดัสถานการณ์ เพื่อให้ผูเ้รียนไดรั้บประสบการณ์ และคอยให้ความช่วยเหลือผูเ้รียนในการส ารวจ
ปัญหาความตอ้งการและความสนใจของตนเอง วิธีสอนเนน้ให้ผูเ้รียนไดมี้โอกาสปฏิบติั  ให้ผูเ้รียน 
มีส่วนร่วมในการเรียนการสอน และมีส่วนในการเลือกเน้ือหาวิชาท่ีจะเรียนโดยการท างานร่วมกนั
ระหวา่งครูกบัผูเ้รียน เพื่อใหก้ารเรียนการสอน จะไดต้รงตามความตอ้งการของผูเ้รียน และสอดคลอ้ง
กบัความถนดั และความสามารถของผูเ้รียนมากท่ีสุด 

ปรัชญาการศึกษาผสมผสาน (Eclecticism) 
เน่ืองจากปรัชญาการศึกษาแต่ละปรัชญาต่างก็มีแง่มุมในดา้นความเช่ือหรือแนวคิด รวมทั้ง

จุดเด่นท่ีเป็นเอกลกัษณ์ของแต่ละปรัชญาต่าง ๆ กนัไป ซ่ึงในทางปฏิบติัจริงของการด าเนินงาน 
ดา้นการศึกษาแล้วในบางคร้ังไม่สามารถท่ีจะด าเนินงานภายใตป้รัชญาการศึกษาใดปรัชญาหน่ึง
เท่านั้นได ้จ  าเป็นตอ้งน าประเด็นต่าง ๆ ของปรัชญามากกวา่ 1 ปรัชญามาผสมผสานกนัเพื่อน าไปใช้
ใหส้อดรับอยา่งเหมาะสมกบัสถานการณ์ท่ีตอ้งการ จึงก่อให้เกิดปรัชญาการศึกษาแบบผสมผสานข้ึน 
(ทิศนา  แขมมณี, 2554, น. 28) ได้ให้ความคิดเห็นเก่ียวกับคุณลักษณะของปรัชญาการศึกษา 
แบบผสมผสานว่า ปรัชญาการศึกษาแบบผสมผสานจะไม่มีสาระของตวัเองท่ีตายตวัข้ึนอยู่กับ 
การผสมผสานของแต่ละบุคคล/กลุ่ม ซ่ึงโดยปกติแลว้การผสมผสานจะไม่ใชแ้นวคิดของปรัชญาใด
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ปรัชญาหน่ึงทั้งหมด การผสมผสานท่ีดีจะตอ้งมีลกัษณะท่ีกลมกลืนคือ ประเด็นท่ีน ามาผสมผสาน
จะตอ้งไม่มีความขดัแยง้กนั 

ปรัชญาการศึกษากบัการพฒันาการสอน  
ปรัชญาการศึกษาไดเ้ขา้มามีบทบาทในดา้นการพฒันาการสอนในหลายประการ (บุญชม  

ศรีสะอาด, 2556, น.23) ไดช้ี้ให้เห็นว่า ปรัชญาการศึกษาไดเ้ขา้มีส่วนส าคญัต่อการพฒันาการจดั
การศึกษาในดา้นการก าหนดจุดประสงค์ ในการจดัหลกัสูตรและการจดัการสอน ซ่ึงสอดคลอ้งกบั
แนวคิดของ (ธ ารง  บวัศรี, 2542, น.54) ท่ีสรุปให้เห็นชดัเจนวา่ ปรัชญาการศึกษามีส่วนท่ีเก่ียวขอ้ง
กบัการพฒันาหลกัสูตรและการจดัการเรียนการสอนเป็นอย่างมาก เพราะในบทบาทของผูพ้ฒันา
หลกัสูตรเป็นผูต้ดัสินใจในการก าหนดทิศทางของหลกัสูตรและการจดัการเรียนการสอน ตลอดจน
ทุกส่ิงทุกอย่างท่ีจะบรรลุไวใ้นหลกัสูตรนั้น ๆ ในขณะเดียวกนัผูมี้อ  านาจในการตดัสินใจย่อมมี
ปรัชญาการศึกษาท่ีตนยึดถืออยู่ ปรัชญาการศึกษาจึงมีผลต่อการตัดสินใจ ก าหนดทิศทาง 
ของหลกัสูตรและการจดัการเรียนการสอนเป็นประการส าคญั 

นอกจากน้ีเม่ือพิจารณาในภาพกว้างว่า การจัดการเรียนการสอน เป็นส่วนหน่ึงของการ
ด าเนินการจัดการศึกษาแล้ว จะเห็นได้ถึงบทบาทท่ีส าคัญของปรัชญาการศึกษาและประโยชน์  
ท่ีเกิดข้ึนจากการน าปรัชญาการศึกษามาเป็นกรอบในการด าเนินงานพฒันาการสอนสรุปได ้ดงัน้ี 
  1. ปรัชญาการศึกษาช่วยให้อธิบายถึงสภาพการณ์ของการสอนว่า อยู่ในสภาพ
อยา่งไร 
  2. ปรัชญาการศึกษามีส่วนส่งเสริมการวิเคราะห์วิจารณ์ทั้งภาคทฤษฎีและภาคปฏิบติั
ของการสอนวา่ มีความเหมาะสมมากนอ้ยเพียงไร 

3. ปรัชญาการศึกษาเป็นกรอบแนวทางในการเปรียบเทียบแนวความเช่ือของ
นกัพฒันาหลกัสูตรกบัแนวการจดัการเรียนการสอน วา่แตกต่างกนัอยา่งไร สอดคลอ้งกนัอยา่งไร 

4. ปรัชญาการศึกษาก่อให้เกิดความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์ในการพัฒนารูปแบบ 
การสอนใหดี้ข้ึน ทั้งในดา้นหลกัสูตรและการก าหนดแนวปฏิบติัท่ีเหมาะสมในการจดัการศึกษา 

จากท่ีกล่าวมาขา้งตน้จึงสรุปไดว้่า ปรัชญาการศึกษาเป็นปรัชญาท่ีว่าดว้ยความรู้ความจริง
ของชีวิต ปรัชญาการศึกษาเป็นปัจจยัพื้นฐานท่ีส าคญัท่ีมีผลต่อการพฒันาการจดัการเรียนการสอน 
ทั้งในด้านโครงสร้างของหลักสูตรและการสอน ในการพฒันารูปแบบการสอนจึงควรศึกษา
หลกัการต่าง ๆ จากปรัชญาการศึกษาเพื่อพิจารณาเลือกใช้เป็นหลกัในการพฒันารูปแบบการสอน 
ทั้งน้ีผูว้ิจยัเลือกใช้ปรัชญาพิพฒันนิยม และปรัชญาการศึกษาผสมผสานด้วยเหตุผลท่ีว่า ปรัชญา
พิพฒันนิยม และปรัชญาการศึกษาผสมผสานนั้น มีจุดมุ่งหมายท่ีเนน้กิจกรรมการเรียนการสอนท่ียึด
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ผูเ้รียนเป็นส าคญั ซ่ึงตรงกบังานวจิยัในคร้ังน้ี คือ ยึดผูเ้รียนเป็นส าคญัให้ผูเ้รียนไดล้งมือปฏิบติั และ
มีส่วนร่วมในการเรียนการสอน โดยสามารถยดืหยุน่สาระการเรียนไดต้ามความเหมาะสม  

ทฤษฎพีฒันาการเรียนรู้ ทฤษฎเีกสตัลท์ (Gestalt theory) 
แนวคิดหลกัของทฤษฎีน้ีคือ ส่วนรวมไม่ใช่เป็นเพียงผลรวมของส่วนยอ่ยเท่านั้น ส่วนรวม

เป็นส่ิงท่ีมากกวา่ผลรวมของส่วนยอ่ย (ชยัวฒัน์  สุทธิรัตน์, 2552, น. 21) สรุปทฤษฎีการเรียนรู้และ
การประยกุตใ์ชไ้ดด้งัน้ี 

ทฤษฎกีารเรียนรู้ 
การเรียนรู้เป็นกระบวนการทางความคิด ซ่ึงเป็นกระบวนการภายในตวัมนุษย ์โดยบุคคล  

จะเรียนรู้จากส่ิงเร้าท่ีเป็นส่วนรวมไดดี้กวา่ส่วนยอ่ย การเรียนรู้เกิดข้ึนได ้2 ลกัษณะ คือ  
1. การรับรู้ (perception) เป็นกระบวนการท่ีบุคคลใชป้ระสาทสัมผสัรับส่ิงเร้าแลว้

ถ่ายโยงเขา้สู่สมองเพื่อผา่นเขา้สู่กระบวนการคิด ตีความหมาย และตอบสนองออกไป 
2. การหย ัง่เห็น (insight) เป็นการคน้พบหรือเกิดความเขา้ใจในช่องทางการแกปั้ญหา

อย่างฉับพลนัทนัที อนัเน่ืองมาจากผลการพิจารณาปัญหาโดยส่วนรวม และการใช้กระบวนการทาง
ความคิดและสติปัญญาของบุคคลนั้น 

กฎการจดัระเบียบการรับรู้ (perception) มี 8 ขอ้ คือ การรับรู้ส่วนรวมและส่วนยอ่ย (Law of 
pragnanz) กฎแห่งความคลา้ยคลึง (Law of similarity) กฎแห่งความใกลเ้คียง (Law of proximity)  
กฎแห่งความสมบูรณ์ (Law of closure) กฎแห่งความต่อเน่ือง ความคงท่ีในความหมายของส่ิงท่ีรับรู้
ตามความเป็นจริง การรับรู้ของบุคคลอาจผิดพลาดบิดเบือนไปจากความเป็นจริงได ้และการเรียนรู้
แบบหยัง่เห็น (insight) 

การประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนรู้ จดัท าไดด้งัน้ี 
1. ผูส้อนควรส่งเสริมกระบวนการคิดใหแ้ก่ผูเ้รียน 
2. ผูส้อนควรสอนโดยการเสนอภาพรวมให้ผู ้เรียนเห็นและเข้าใจก่อนการเสนอ

ส่วนยอ่ย 
3. ผูส้อนควรส่งเสริมใหผู้เ้รียนมีประสบการณ์มาก ๆ ไดรั้บประสบการณ์ท่ีหลากหลาย

เพื่อช่วยใหเ้กิดการเรียนรู้แบบหยัง่เห็นไดม้ากข้ึน 
4. ผูส้อนควรจดัประสบการณ์ใหม่ใหมี้ความสัมพนัธ์กบัประสบการณ์เดิม 
5. ผูส้อนควรมีการจดัระเบียบส่ิงเร้าท่ีตอ้งการใหผู้เ้รียนเกิดการเรียนรู้ไดดี้ 
6. ผูส้อนไม่จ  าเป็นตอ้งน าเสนอเน้ือหาทั้งหมดท่ีสมบูรณ์แก่ผูเ้รียน ควรน าเสนอเฉพาะ

เน้ือหาบางส่วน ซ่ึงผูเ้รียนสามารถใชป้ระสบการณ์เดิมมาเติมใหส้มบูรณ์ได ้
7. ผูส้อนควรเสนอบทเรียนหรือจดัเน้ือหาใหมี้ความต่อเน่ืองกนั 
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ทฤษฎกีระบวนการทางสมองในการประมวลข้อมูล 
ทฤษฎีน้ีเป็นการศึกษาเก่ียวกับกระบวนการพฒันาสติปัญญาของมนุษย์ ด้านการท างาน 

ของสมองโดยมีแนวคิดว่าการท างานของสมองมนุษย์มีความคล้ายคลึงกับการท างานของเคร่ือง
คอมพิวเตอร์ มีทฤษฎีการเรียนรู้ และการประยุกต์ใชใ้นการจดัการเรียนรู้ (ชยัวฒัน์  สุทธิรัตน์, 2552, 
น. 31-33) สรุปไดด้งัน้ี 

ทฤษฎกีารเรียนรู้ 
คลอสเมียร์ (Klausmeier.H.J., 1985, p.52-108) กล่าววา่สมองของมนุษยส์ามารถเรียนรู้ได้

เหมือนการท างานของคอมพิวเตอร์ โดยมีขั้นตอนการท างาน 3 ขั้นตอนดงัน้ี 
1. การรับขอ้มูล (input) โดยผ่านทางอุปกรณ์หรือเคร่ืองรับขอ้มูล กระบวนการ

ประมวลข้อมูลเร่ิมต้นจากการท่ีมนุษย์รับส่ิงเร้าเข้ามาทางประสาทสัมผสัทั้ ง 5 ส่ิงเร้าท่ีเข้ามา 
จะไดรั้บการบนัทึกไวใ้นความจ าระยะสั้น ซ่ึงการบนัทึกน้ีจะข้ึนอยูก่บัองคป์ระกอบ 2 ประการ คือ 
การรู้จัก (recognition) และความใส่ใจ (attention) ของบุคคลท่ีรับส่ิงเร้า ส่ิงเร้านั้ นจะได้รับ 
การบันทึกลงในความจ าระยะสั้ น (short – term memory) ซ่ึงจะอยู่ในระยะเวลาท่ีจ ากัดในการ
ท างานท่ีจ าเป็น ตอ้งเก็บขอ้มูลไวใ้ช้ชั่วคราว อาจจ าเป็นตอ้งใช้เทคนิคต่าง ๆ ในการช่วยจ า เช่น  
การจดักลุ่มค าหรือการท่องซ ้ า ๆ ซ่ึงจะช่วยใหจ้  าได ้

2. การเขา้รหสั (encoding) ท าไดโ้ดยอาศยัชุดค าสั่ง หรือซอฟแวร์ (software) การเก็บ
ขอ้มูลไวใ้ช้ในภายหลงั ท าไดโ้ดยขอ้มูลนั้นตอ้งไดรั้บการประมวล และเปล่ียนรูปโดยการเขา้รหัส 
เพื่อน าไปเก็บไวใ้นความจ าระยะยาว (long – term memory) ซ่ึงอาจตอ้งใชเ้ทคนิคต่าง ๆ เขา้ช่วย 
เช่น การท าขอ้มูลให้มีความหมายกบัตนเอง โดยการสัมพนัธ์ส่ิงท่ีเรียนรู้ใหม่กบัส่ิงเก่าท่ีเคยเรียนรู้
มาก่อน ซ่ึงเรียกวา่เป็นกระบวนการขยายความคิด (elaborative operations process)  

ความจ าระยะยาวมี 2 ชนิด คือ ความจ าท่ีเก่ียวกบัภาษา (semantic) และความจ าท่ีเก่ียวกบั
เหตุการณ์ (episodic) และความจ าระยะยาว มี 2 ประเภท คือ ความจ าประเภทกลไกท่ีเคล่ือนไหว 
(motoric memory) หรือความจ าประเภทอารมณ์ ความรู้สึก (affective memory)  

3. การส่งข้อมูลออก (output) ท าได้โดยผ่านทางอุปกรณ์ เม่ือข้อมูลได้รับการ
บนัทึกไวใ้นความจ าระยะยาวแลว้บุคคลจะสามารถเรียกขอ้มูลต่าง ๆ ออกมาใชไ้ด ้การเรียกขอ้มูล
ออกมาใช้บุคคลตอ้งถอดรหัสขอ้มูล (decoding) จากความจ าระยะยาวนั้น และส่งผลต่อไปสู่ตวั
ก่อก าเนิดพฤติกรรมตอบสนอง ซ่ึงจะเป็นแรงขบัหรือกระตุน้ให้บุคคลมีการเคล่ือนไหวหรือการพูด 
สนองตอบต่อส่ิงแวดลอ้มต่าง ๆ  
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การประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนรู้ จดัท าไดด้งัน้ี 
1. การน าเสนอส่ิงเร้าท่ีผูเ้รียนรู้จกัหรือมีขอ้มูลอยูแ่ลว้จะสามารถช่วยให้ผูเ้รียนหนั

มาใส่ใจ และรับรู้ส่ิงนั้น ซ่ึงผูส้อนสามารถเช่ือมโยงไปถึงส่ิงใหม่ท่ีเก่ียวขอ้งกบัส่ิงนั้นได ้
2. ผูส้อนควรจดัส่ิงเร้าในการเรียนรู้ใหต้รงกบัความสนใจของผูเ้รียน เพราะจะช่วย

ใหผู้เ้รียนใส่ใจและรับรู้ส่ิงนั้น 
3. ขอ้มูลท่ีผ่านการรับรู้แล้ว จะถูกน าไปเก็บไวใ้นความจ าระยะสั้ น หากตอ้งการ 

ท่ีจะจ าส่ิงนั้นนาน ๆ ตอ้งใชว้ิธีการต่าง ๆ ช่วย เช่น การท่องซ ้ ากนัหลาย ๆคร้ัง หรือการจดัส่ิงท่ีจ  าให้
เป็นหมวดหมู่ง่ายแก่การจ า เป็นตน้ 

4. การจะใหผู้เ้รียนจดจ าเน้ือหาสาระใด ๆ ไดเ้ป็นเวลานาน เน้ือหาสาระนั้นจะตอ้ง
ไดรั้บการเขา้รหสั เพื่อน าไปเขา้หน่วยความจ าระยะยาว วิธีการเขา้รหสัสามารถท าไดห้ลายวิธี เช่น 
การท่องจ าซ ้ า ๆ การทบทวนหรือการใช้กระบวนการขยายความคิด ซ่ึงได้แก่ การเรียบเรียง 
ผสมผสาน ขยายความ และการสัมพนัธ์ความรู้ใหม่กบัความรู้เดิม 

5. การท่ีบุคคลไม่สามารถใช้ประโยชน์จากขอ้มูลท่ีเก็บไวไ้ด้อาจจะเป็นเพราะไม่
สามารถเรียกขอ้มูลให้ข้ึนถึงระดบัจิตส านึกได ้(conscious level) หรือเกิดการลืมข้ึน ขอ้มูลท่ีถูกน าไป
เก็บไวใ้นหน่วยความจ าระยะสั้นหรือระยะยาว แลว้สามารถเรียกออกมาใชง้านไดโ้ดยผา่น effector ซ่ึง
เป็นตวักระตุน้พฤติกรรมทางวาจาหรือการกระท าใหบุ้คคลแสดงความคิดภายในออกมาเป็นพฤติกรรม
ท่ีสังเกตเห็นได ้

6. การท่ีผู ้เรียนรู้ตัวและรู้จักการบริหารควบคุมกระบวนการทางปัญญาหรือ
กระบวนการคิดของตนก็จะสามารถท าให้บุคคลนั้นสามารถสั่งงานให้สมองกระท าการต่าง ๆ อนัจะ
ท าใหผู้เ้รียนประสบผลส าเร็จในการเรียนรู้ได ้

ทฤษฎกีารสร้างความรู้ด้วยตนเองโดยการสร้างสรรค์ช้ินงาน 
เพเพอร์ท (papert) เป็นผูคิ้ดคน้ทฤษฎีสร้างสรรค์ช้ินงานพฒันาจากทฤษฎีสติปัญญาของ 

เพียเจต์ เช่นเดียวกับทฤษฎีการสร้างความรู้ ซ่ึงมีทฤษฎีการเรียนรู้ และการประยุกต์ใช้ในการ 
จดัการเรียนรู้ สรุปได ้(ชยัวฒัน์  สุทธิรัตน์, 2552, น. 40-41) ดงัน้ี 
 ทฤษฎกีารเรียนรู้ 

แนวความคิดทฤษฎีน้ี คือ การเรียนรู้ท่ีดีเกิดจากการสร้างพลังความรู้ในตนเองและ 
ด้วยตนเองของผู ้เ รียน หากผู ้เ รียนมีโอกาสได้สร้างความคิดและน าความคิดของตนเอง  
ไปสร้างสรรคช้ิ์นงานโดยอาศยัส่ือและเทคโนโลยีท่ีเหมะสม จะท าให้เห็นความคิดนั้นเป็นรูปธรรม
ท่ีชดัเจน และเม่ือผูเ้รียนสร้างส่ิงใดส่ิงหน่ึงข้ึนมาในโลกจึงเป็นการสร้างความรู้ข้ึนในตนเอง โดยจะ
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มีความหมายต่อผูเ้รียนจะอยู่คงทนท าให้ผูเ้รียนไม่ลืมง่าย และจะสามารถถ่ายทอดให้ผูอ่ื้นเขา้ใจ
ความคิดของตนไดดี้ และเป็นฐานใหผู้เ้รียนสามารถสร้างความรู้ใหม่ต่อไปอยา่งไม่มีท่ีส้ินสุด 

การประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนรู้ จดัท าไดด้งัน้ี 
 ทฤษฎี Constructionism และ Constructivism มีฐานทฤษฎีเดียวกนั มีแนวคิดหลกัเหมือนกนั 
ต่างกนัท่ีรูปแบบการปฏิบติัซ่ึง Constructionism จะมีเอกลกัษณ์ของตนในดา้นการใชส่ื้อ เทคโนโลย ี
วสัดุ และอุปกรณ์ต่าง ๆ ท่ีเหมาะสมในการให้ผูเ้รียนสร้างสาระการเรียนรู้และผลงานต่าง ๆ  
ดว้ยตนเอง ส่ือธรรมชาติและวสัดุทางศิลปะส่วนมากสามารถน ามาใช้เป็นวสัดุในการสร้างความรู้
ไดดี้ นอกจากนั้น ส่ิงท่ีเป็นปัจจยัส าคญัมากอีกประการหน่ึงก็คือ บรรยากาศและสภาพแวดลอ้มท่ีดี
จะช่วยใหเ้กิดการเรียนรู้ได ้ซ่ึงควรมีส่วนประกอบ 3 ประการ ดงัน้ี 

1. เป็นบรรยากาศท่ีมีทางเลือกหลากหลาย เปิดโอกาสให้ผูเ้รียนได้เลือกตาม  
ความสนใจ จะท าใหผู้เ้รียนมีแรงจูงใจในการคิดการท าและการเรียนรู้ต่อไป 

2. เป็นสภาพแวดล้อมท่ีมีความแตกต่างกัน อันจะเป็นประโยชน์ต่อการสร้าง
ความรู้ เช่น มีกลุ่มคนท่ีมีวยั ความถนดั ความสามารถและประสบการณ์แตกต่างกนั ซ่ึงจะเอ้ือให้มี
การช่วยเหลือกนัและกนั การสร้างสรรคผ์ลงานและความรู้ รวมทั้งการพฒันาทกัษะทางสังคมดว้ย 

3. เป็นบรรยากาศท่ีมีความเป็นมิตร เป็นกันเอง บรรยากาศท่ีท าให้ผูเ้รียนรู้สึก
อบอุ่น ปลอดภยั สบายใจ จะเอ้ือใหก้ารเรียนรู้เป็นไปอยา่งมีความสุข 

สรุปไดว้่า แนวคิด/ทฤษฎีการเรียนการสอนท่ีเน้นทางดา้นสติปัญญาท่ีกล่าวถึง มีแนวคิด 
ในการจดัการเรียนรู้ท่ีคล้ายคลึงกนั จึงสามารถบูรณาการรวมกนัได้เม่ือน าไปใช้งานจริง โดยจะ
พบว่าแนวคิด/ทฤษฎีส่วนใหญ่จะเปล่ียนบทบาทหน้าท่ีของผูส้อน ให้เป็นผูอ้  านวยความสะดวก 
ในการจดัประสบการณ์การเรียนรู้เพื่อกระตุ้นสติปัญญาของผูเ้รียน ในด้านต่าง ๆ ไม่ว่าจะเป็น 
ดา้นภาษา ด้านการใช้เหตุผล หรือแมแ้ต่การเขา้ใจตนเองและผูอ่ื้น ทั้งน้ีผูส้อนจะตอ้งด าเนินการ 
จดักิจกรรมการเรียนรู้ภายในห้องเรียนให้เกิดบรรยากาศท่ีเอ้ือต่อการเรียนรู้ของนักเรียน โดยให้
เหมาะสมกบัขั้นพฒันาการของผูเ้รียนเพื่อใหผู้เ้รียนประสบผลส าเร็จในการเรียนรู้ 

 

ทฤษฎพีฒันาการทางสติปัญญา 
ทฤษฎพีฒันาการทางสติปัญญาของเพยีเจต์ (Piaget) 
ทฤษฎีพฒันาการทางสติปัญญาของเพียเจต ์(Piaget อา้งถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2554, น. 64-66) 

เพียเจต ์ไดศึ้กษาเก่ียวกบัพฒันาการทางดา้นความคิดของเด็กวา่มีขั้นตอนหรือกระบวนการอยา่งไร 
ทฤษฎีของเพียเจต์ตั้ งอยู่บนรากฐานของทั้ งองค์ประกอบท่ีเป็นพันธุกรรม และส่ิงแวดล้อม  
เขาอธิบายวา่ การเรียนรู้ของเด็กเป็นไปตามพฒันาการทางสติปัญญา ซ่ึงจะมีพฒันาการไปตามวยัต่าง ๆ 
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เป็นล าดบัขั้น พฒันาการเป็นส่ิงท่ีเป็นไปตามธรรมชาติ ไม่ควรท่ีจะเร่งเด็กให้ขา้มจากพฒันาการจาก
ขั้นหน่ึงไปสู่อีกขั้นหน่ึง เพราะจะท าใหเ้กิดผลเสียแก่เด็ก แต่การจดัประสบการณ์ส่งเสริมพฒันาการ
ของเด็กในช่วงท่ีเด็กก าลงัจะพฒันาไปสู่ขั้นท่ีสูงกว่า สามารถช่วยให้เด็กพฒันาไปอย่างรวดเร็ว 
อย่างไรก็ตาม เพียเจต์เน้นความส าคญัของการเข้าใจธรรมชาติและพฒันาการของเด็กมากกว่า 
การกระตุน้เด็กใหมี้พฒันาการเร็วข้ึน เพียเจตส์รุปวา่ พฒันาการของเด็กสามารถอธิบายไดโ้ดยล าดบั
ระยะพฒันาทางชีววทิยาท่ีคงท่ี แสดงใหป้รากฏโดยปฏิสัมพนัธ์ของเด็กกบัส่ิงแวดลอ้ม 

ทฤษฎกีารเรียนรู้พฒันาการทางสติปัญญาของเพียเจต์ มีสาระสรุปไดด้งัน้ี (Lall, G.R. & Lall, 
B.M, 1983, p. 45-54) พฒันาการทางสติปัญญาของบุคคลเป็นไปตามวยัต่าง ๆ เป็นล าดบัขั้น ดงัน้ี 

1. พฒันาการทางสติปัญญาของบุคคลเป็นไปตามวยัต่าง ๆ เป็นล าดบัขั้น ดงัน้ี 
1.1 ขั้นรับรู้ดว้ยประสาทสัมผสั (Sensorimotor Period) เป็นขั้นพฒันาการในช่วงอาย ุ 

0 - 2 ปี ความคิดของเด็กวยัน้ีข้ึนกบัการรับรู้และการกระท า และยึดตวัเองเป็นศูนยก์ลาง และยงัไม่
สามารถเขา้ใจความคิดเห็นของผูอ่ื้น 

1.2 ขั้นก่อนปฏิบติัการคิด (Preoperational Period) เป็นขั้นพฒันาการในช่วง 2 – 7 ปี 
ความคิดของเด็กวยัน้ี ยงัข้ึนอยูก่บัการรับรู้เป็นส่วนใหญ่ ยงัไม่สามารถท่ีจะใชเ้หตุผลอยา่งลึกซ้ึง แต่
สามารถเรียนรู้แต่ใชส้ัญลกัษณ์ได ้การใชภ้าษาแบ่งเป็นขั้นยอ่ย ๆ 2 ขั้นคือ 

1) ขั้นก่อนเกิดความคิดรวบยอด (Pre-Conceptual Intellectual Period) เป็นขั้น
พฒันาการในช่วงอาย ุ2 – 4 ปี 

 2) ขั้นการคิดดว้ยความเขา้ใจของตนเอง (Intuitive Think Period) เป็นพฒันาการ
ในช่วงอาย ุ4-7 ปี 

1.3 ขั้นการคิดแบบรูปธรรม (Concrete Operational Period) เป็นขั้นพฒันาการในช่วง
อายุ 7 – 11 ปี เป็นขั้นท่ีการคิดของเด็กไม่ข้ึนกบัการรับรู้จากรูปร่างเท่านั้น เด็กสามารถสร้างภาพในใจ 
และสามารถคิดยอ้นกลับได้ และมีความเข้าใจเก่ียวกับความสัมพนัธ์ของตวัเลขและส่ิงต่าง ๆ  
ไดม้ากข้ึน 

1.4 ขั้นการคิดแบบนามธรรม (Formal Operational Period) เป็นขั้นพฒันาการในช่วงอาย ุ
11 – 15 ปี เด็กสามารถคิดส่ิงท่ีเป็นนามธรรมได้ และสามารถคิดตั้งสมมติฐานและใช้กระบวนการ 
ทางวทิยาศาสตร์ได ้

2. ภาษาและกระบวนการคิดของเด็กแตกต่างจากผูใ้หญ่ 
3. กระบวนการทางสติปัญญามีลกัษณะดงัน้ี 

3.1 การซึมซับหรือการดูดซึม (assimilation) เป็นกระบวนการทางสมองในการรับ
ประสบการณ์ เร่ืองราว และขอ้มูลต่าง ๆ เขา้มาสะสมเก็บไว ้เพื่อใชป้ระโยชน์ต่อไป 
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3.2 การปรับและจดัระบบ (accommodation) คือกระบวนการทางสมองในการปรับ
ประสบการณ์เดิมและประสบการณ์ใหม่ให้เขา้กนัเป็นระบบหรือเครือข่ายทางปัญญาท่ีตนสามารถ
เขา้ใจได ้เกิดเป็นโครงสร้างทางปัญญาข้ึนใหม่ 

3.3 การเกิดความสมดุล (Equilibration) เป็นกระบวนการท่ีเกิดข้ึนจากขั้นของการปรับ 
หากการปรับเป็นไปอย่างผสมผสานกลมกลืนก็จะก่อให้เกิดสภาพท่ีมีความสมดุลข้ึน หากบุคคล 
ไม่สามรถปรับประสบการณ์ใหม่และประสบการณ์เดิมเขา้กนัได ้ก็จะเกิดภาวะความไม่สมดุลข้ึน  
ซ้ึงจะก่อใหเ้กิดความขดัแยง้ทางปัญญาข้ึนในตวับุคคล 

การประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนรู้ จดัท าไดด้งัน้ี 
1. ในการพฒันาเด็ก ควรค านึงถึงพฒันาการทางสติปัญญาของเด็ก และจดัประสิทธิภาพ 

ให้เด็กอย่างเหมาะสมกบัพฒันาการนั้น ไม่ควรบงัคบัให้เด็กเรียนในส่ิงท่ียงัไม่พร้อม หรือยากเกิน
พฒันาการตามวยัของตน เพราะจะก่อใหเ้กิดเจตคติท่ีไม่ดีได ้

1.1 การจดัสภาพแวดลอ้มท่ีเอ้ือให้เด็กเกิดการเรียนรู้ตามวยัของตนสามารถช่วยให้เด็ก
พฒันาไปสู่พฒันาการขั้นสูงข้ึนได ้

1.2 เด็กแต่ละคนมีพฒันาการแตกต่างกนั ถึงแมอ้ายจุะเท่ากนั แต่ระดบัพฒันาการอาจไม่
เท่ากนั ดงันั้นจึงไม่ควรเปรียบเทียบเด็ก ควรให้เด็กมีอิสระท่ีจะเรียนรู้และพฒันาความสามารถของ
เขาไปตามระดบัพฒันาการของเขา 

1.3 ในการสอนควรใช้ส่ิงท่ีเป็นรูปธรรม เพื่อช่วยให้เด็กเขา้ใจลกัษณะต่าง ๆ ได้ดีข้ึน  
แมใ้นพฒันาการช่วงการคิดแบบรูปธรรมเด็กจะสามารถสร้างภาพในใจได ้แต่การสอนท่ีใชอุ้ปกรณ์
ท่ีเป็นรูปธรรมจะช่วยใหเ้ด็กเขา้ใจแจ่มชดัข้ึน 

2. การให้ความสนใจและสังเกตเด็กอย่างใกล้ชิด จะช่วยให้ได้ทราบลักษณะเฉพาะตวั 
ของเด็ก 

3. ในการสอนเด็กเล็ก ๆ เด็กจะรับรู้ส่วนรวม (Whole) ไดดี้กวา่ส่วนย่อย (Part) ดงันั้นครู 
จึงสอนภาพรวมก่อนแลว้จึงแยกสอนทีละส่วน 

4. ในการสอนส่ิงใดให้กบัเด็ก ควรเร่ิมจากส่ิงท่ีเด็กคุน้เคยหรือมีประสบการณ์มาก่อนแลว้
จึงเสนอส่ิงใหม่ท่ีมีความสัมพนัธ์กบัส่ิงเก่า การท าเช่นน้ีจะช่วยใหก้ระบวนการซึมซบัและจดัระบบ
ความรู้ของเด็กเป็นไปดว้ยดี 

5. การเปิดโอกาสใหเ้ด็กไดรั้บประสบการณ์และมีปฏิสัมพนัธ์กบัส่ิงแวดลอ้มมาก ๆ ช่วยให้
เด็กดูดซึมขอ้มูลเขา้สู่โครงสร้างทางสติปัญญาของเด็กอนัเป็นการส่งเสริมพฒันาการทางสติปัญญา
ของเด็ก 
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ทฤษฎพีฒันาการทางสติปัญญาของกานเย  
หลกัการท่ีส าคญั ๆ ของกานเย (Gagné อา้งถึงในทิศนา  แขมมณี, 2554, น.72-76) สรุปไดด้งัน้ี 
ทฤษฎกีารเรียนรู้ 
1. กานเย (Gagné) ได้จัดประเภทของการเรียนรู้เป็นล าดับขั้นจากง่ายไปหายากไว้ 8 

ประเภทดงัน้ี 
1.1 การเรียนรู้สัญญาณ (Signal-Learning) เป็นการเรียนรู้ท่ีเกิดจากการตอบสนองต่อส่ิง

เร้าท่ีเป็นไปโดยอตัโนมติัอยูน่อกเหนืออ านาจจิตใจ ผูเ้รียนไม่สามารถบงัคบัพฤติกรรมไม่ให้เกิดข้ึน
ได ้การเรียนรู้แบบน้ีเกิดข้ึนจากการท่ีคนเราน าเอาลกัษณะการตอบสนองท่ีมีอยูแ่ลว้มาสัมพนัธ์กบั
ส่ิงเร้าใหม่ท่ีมีความใกล้ชิดกบัส่ิงเร้าเดิม การเรียนรู้สัญญาณเป็นลกัษณะการเรียนรู้แบบการวาง
เง่ือนไขของพาฟลอฟ 

1.2 การเรียนรู้ส่ิงเร้า – การตอบสนอง (Stimulus-Response Learning) เป็นการเรียนรู้
ต่อเน่ืองจากการเช่ือมโยงระหวา่งส่ิงเร้าและตอบสนอง แตกต่างจากการเรียนรู้สัญญาณเพราะผูเ้รียน
สามารถควบคุมพฤติกรรมตนเองได ้ผูเ้รียนแสดงพฤติกรรม เน่ืองจากไดรั้บการเสริมแรงการเรียนรู้
แบบน้ีเป็นการเรียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบเช่ือมโยงของธอร์นไดค์ แต่การเรียนรู้แบบ 
วางเง่ือนไข (Operant Conditioning) ของสกินเนอร์ซ่ึงเช่ือวา่การเรียนรู้เป็นส่ิงท่ีผูเ้รียนเป็นผูก้ระท าเอง
มิใช่รอใหส่ิ้งเร้าภายนอกมากระท าพฤติกรรมท่ีแสดงออกเกิดจากส่ิงเร้าภายในของผูเ้รียนเอง 

1.3 การเรียนรู้การเช่ือมโยงแบบต่อเน่ือง (Chaining) เป็นการเรียนรู้ท่ีเช่ือมโยงระหวา่ง
ส่ิงเร้าและการตอบสนองท่ีต่อเน่ืองกันตามล าดับ เป็นพฤติกรรมท่ีเก่ียวข้องกับการกระท า  
การเคล่ือนไหว 

1.4 การเช่ือมโยงทางภาษา (Verbal Association) เป็นการเรียนรู้ในลกัษณะคล้ายกบั 
การเรียนรู้การเช่ือมโยงแบบต่อเน่ือง แต่เป็นการเรียนรู้เก่ียวกบัการใชภ้าษา การเรียนรู้แบบการรับ
ส่ิงเร้า – การตอบสนอง เป็นพื้นฐานของการเรียนรู้แบบต่อเน่ืองและการเช่ือมโยงทางภาษา 

1.5 การเรียนรู้ความแตกต่าง (Discrimination Learning) เป็นการเรียนรู้ท่ีผูเ้รียนสามารถ
มองเห็นความแตกต่างของส่ิงต่าง ๆ โดยเฉพาะความแตกต่างตามลกัษณะของวตัถุ 

1.6 การเรียนรู้ความคิดรวบยอด (Concept Learning) เป็นการเรียนรู้ท่ีผูเ้รียนสามารถ 
จดักลุ่มส่ิงเร้าท่ีมีความหมายเหมือนกนัหรือแตกต่างกนั โดยสามารถระบุลกัษณะท่ีเหมือนกนัได ้
พร้อมทั้งสามารถขยายความรู้ไปยงัส่ิงอ่ืนท่ีนอกเหนือจากท่ีเคยเห็นมาก่อนได ้

1.7 การเรียนรู้กฎ (Rule Learning) เป็นการเรียนรู้ท่ีเกิดจากการรวมหรือเช่ือมโยงความคิด
รวบยอดตั้งแต่สองอยา่งข้ึนไป และตั้งเป็นกฎเกณฑ์ข้ึน การท่ีผูเ้รียนสามารถเรียนรู้กฎเกณฑ์จะช่วยให้
ผูเ้รียนสามารถน าการเรียนรู้นั้นไปใชใ้นสถานการณ์ต่าง ๆ กนัได ้
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1.8 การเรียนรู้การแกปั้ญหา (Problem Solving) เป็นการเรียนรู้ท่ีจะแกปั้ญหา โดยการน า
กฎเกณฑต่์าง ๆ มาใช ้การเรียนรู้แบบน้ีเป็นกระบวนการท่ีเกิดภายในตวัผูเ้รียนเป็นการใชก้ฎเกณฑ์
ในขั้นสูงเพื่อการแกปั้ญหาท่ีค่อนขา้งซบัซ้อน และสามารถน ากฎเกณฑ์ในการแกปั้ญหาน้ีไปใชก้บั
สถานการณ์ท่ีคลา้ยคลึงกนัได ้
 2. กานเยไดแ้บ่งสมรรถภาพการเรียนรู้ของมนุษยไ์ว ้5 ประการดั้งน้ี 

2.1 สมรรถภาพในการเรียนรู้ขอ้เท็จจริง (Verbal Information) เป็นความสามารถในการ
เรียนรู้ขอ้เทจ็จริงต่าง ๆ โดยอาศยัความจ าและความสามารถระลึกได ้

2.2 ทกัษะเชาวปั์ญญา (Intellectual Skills) หรือทกัษะทางสติปัญญา เป็นความสามารถใน
การใช้สมองคิดหาเหตุผล โดยใช้ขอ้มูล ประสบการณ์ ความรู้ ความคิดในดา้นต่าง ๆ นับตั้งแต่การ
เรียนรู้ขั้นพื้นฐาน ซ่ึงเป็นทกัษะง่าย ๆ ไปสู่ทกัษะท่ียากสลับซับซ้อนมากข้ึน ทกัษะเชาวปั์ญญาท่ี
ส าคญัท่ีควรไดรั้บการฝึกคือ การสามารถในการจ าแนก (Discrimination) ความสามารถในการคิดรวบ
ยอดเป็นรูปธรรม (Concrete Concept) ความสามารถในการให้ค  าจ  ากดัความของความคิดรวบยอด 
(Defined Concept) ความสามารถในการเขา้ใจกฎและใชก้ฎ (Rules) และความสามารถในการแกปั้ญหา 
(Problem Solving) 

2.3 ยุทธศาสตร์ในการคิด (Cognitive Strategies) เป็นความสามารถของกระบวนการ
ท างานภายในสมองของมนุษย ์ซ่ึงควบคุมการเรียนรู้ การเลือกรับรู้ การแปลความ และการดึงความรู้ 
ความจ า ความเขา้ใจ และประสบการณ์เดิมออกมาใช ้ผูมี้ยุทธศาสตร์ในการคิดสูงจะมีเทคนิค เคล็ดลบั
ในการดึงความรู้ ความจ า ความเข้าใจ และประสบการณ์เดิมท่ีสะสมเอาไว้ออกมาใช้อย่างมี
ประสิทธิภาพ สามารถแกปั้ญหาท่ีมีสถานการณ์ท่ีแตกต่างกนัได้อย่างดี รวมทั้งสามารถแก้ปัญหา 
ต่าง ๆ ไดอ้ยา่งสร้างสรรค ์

2.4 ทกัษะการเคล่ือนไหว (Motor Skills) เป็นความสามารถความช านาญในการปฏิบติั 
หรือการใช้อวยัวะส่วนต่าง ๆ ของร่างกายในการท ากิจกรรมต่าง ๆ ผูท่ี้มีทักษะการเคล่ือนไหว 
ท่ีดีนั้น พฤติกรรมท่ีแสดงออกมาจะมีลกัษณะรวดเร็วคล่องแคล่ว และถูกตอ้งเหมาะสม 

2.5 เจตคติ (Attitudes) เป็นความรู้สึกนึกคิดของบุคคลท่ีมีต่อส่ิงต่าง ๆ ซ่ึงมีผลต่อการ
ตดัสินใจของบุคคลนั้นในการท่ีจะเลือกกระท าหรือไม่กระท าส่ิงใดส่ิงหน่ึง 

กานเย มีความเช่ือวา่ความสามารถในการเรียนรู้ของมนุษยมี์ 5 ดา้น คือ  
1. ลักษณะด้านสติปัญญา (Intellectual Skills) ประกอบด้วยทกัษะย่อย 4 ประการคือ  

การจ าแนกแยกแยะ (Discriminaitons) หมายถึง ความสามารถในการแยกแยะคุณสมบติัทางกายภาพ
ของวตัถุต่าง ๆ ท่ีรับรู้เข้ามาว่าเหมือนหรือไม่เหมือน การสร้างความคิดรวบยอด (Concepts) 
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หมายถึง ความสามารถในการจดักลุ่มวตัถุหรือส่ิงต่าง ๆ โดยระบุคุณสมบติัร่วมกนัของวตัถุหรือส่ิง
นั้น ๆ แบ่งเป็น 2 ระดบัยอ่ย ๆ คือ  

1.1 ความคิดรวบยอดระดบัรูปธรรม (Concrete Concerpts)  
1.2 ความคิดรวบยอดระดับนามธรรมท่ีก าหนดข้ึนในสังคมหรือวฒันธรรมต่าง ๆ 

(Defined Concepts) 
 การสร้างกฎ (Rules) หมายถึง ความสามารถในการน าความคิดรวบยอดต่าง ๆ มารวมเป็นกลุ่ม 
ตั้งเป็นกฎเกณฑ์ข้ึน เพื่อให้สามารถสรุปอา้งอิง และตอบสนองต่อส่ิงเร้าต่าง ๆ ได้อย่างถูกตอ้ง  
การสร้างกระบวนการหรือกฎชั้นสูง (Procedures of Higher Order Rules) หมายถึง ความสามารถ
ในการน ากฎหลาย ๆ ขอ้ท่ีสัมพนัธ์กนัมาประมวลเขา้ดว้ยกนั ซ่ึงน าไปสู่ความเขา้ใจท่ีซบัซอ้นยิง่ข้ึน 

2. กลยุทธ์ทางความคิด (Cognitive Strategies) หมายถึง กระบวนการท่ีมนุษยใ์ช้ในการ
ช่วยใหต้นไดรั้บขอ้มูลและจดักระท ากบัขอ้มูลจนเกิดการเรียนรู้ตามท่ีตนตอ้งการ ประกอบดว้ย  

2.1 กลวธีิเก่ียวกบัการใส่ใจ (Attending)  
2.2 กลวธีิเก่ียวกบัการท าความเขา้ใจความคิดรวบยอด (Encoding)  
2.3 กลวธีิเก่ียวกบัการระลึกถึงส่ิงท่ีอยูใ่นความทรงจ า (Retrieval)  
2.4 กลวธีิเก่ียวกบัการแกปั้ญหา (Problem Solving)  
2.5 กลวธีิเก่ียวกบัการคิด (Thinking)  

 3. ข่าวสารจากค าพดู (Verbal Information)  
3.1 ค  าพดูท่ีเป็นช่ือของส่ิงต่าง ๆ (Names or Labels)  
3.2 ค  าพดูท่ีเป็นขอ้ความ/ขอ้เทจ็จริง (Facts) 

4. ทกัษะทางกลไก (Motor Skills)  
5. เจตคติ (Attitudes) 
ทิศนา  แขมมณี (2554, น. 72-76) กล่าวถึงทฤษฎีกานเย (Gagné) มีความเช่ือต่อไปอีกว่า 

การเรียนรู้และความจ าท่ีเกิดข้ึนในโครงสร้างของสมองมนุษย ์เปรียบเทียบไดห้รืออธิบายไดโ้ดย
ทฤษฎีการจดัระบบขอ้มูล (Information-Processing Theories) กล่าวคือ เม่ือเราได้รับขอ้มูลจาก
ภายนอก สมองของเราก็จะรับรู้และบนัทึกเอาไว ้บางเร่ืองก็เก็บเอาไวใ้นความทรงจ าระยะสั้ น  
ถา้เร่ืองนั้น ๆ มีความส าคญัสมองก็จะบนัทึกไวใ้นความทรงจ าระยะยาว เปรียบเสมือนส่วนท่ีเก็บ
บนัทึกขอ้มูลของเคร่ืองสมองกล เม่ือถึงคราวท่ีจะใชข้อ้มูลท่ีบนัทึกไวน้ี้ สมองก็จะส่งขอ้มูลออกมา
ในรูปของความจ า หรือการระลึกไดแ้ลว้น าขอ้มูลนั้น ๆ ไปใชต้ามท่ีตอ้งการ 
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การประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนรู้ จดัท าไดด้งัน้ี 
ความคิดของกานเยในเร่ืองน้ีมีแนวปฏิบติัโดยตรงต่อการศึกษาในโรงเรียนหลายประการ 

การศึกษาในโรงเรียนไม่เพียงแต่จะสามารถท าให้เกิดผลด้านอตัราการพฒันาสติปัญญาเท่านั้น  
แต่จะตอ้งแสดงบทบาทท่ีสร้างอิทธิพลในเร่ืองน้ีอยา่งชดัเจน หมายความวา่ เด็ก ๆ จะตอ้งพฒันาให้
เร็วท่ีสุดทนัทีท่ีเราสามารถสอนเขาได ้

จากรูปแบบการเรียนรู้สะสมของกานเย ความพร้อมในการเรียนของนกัเรียนมิไดข้ึ้นอยูก่บั
องคป์ระกอบภายในทางชีววทิยาเท่านั้น แต่ข้ึนอยูก่บัการจดัใหง้านดา้นทกัษะมีความเหมาะสม และ
นิสัยท่ีจ  าเป็นส าหรับการเรียนทกัษะใหม่ ๆ ท่ีซบัซอ้นมากข้ึนตามท่ีเราตอ้งการจะพฒันา นอกจากน้ี
ถา้เด็กไม่สามารถจะเรียนรู้ทกัษะเฉพาะบางอยา่ง เช่น การอ่าน ก็จะมีการก าหนดให้ครูตรวจสอบ
ขั้นตอนยอ้นหลงั เพื่อหาส่ิงท่ีจ  าเป็นตอ้งเรียนรู้มาก่อนการเรียนรู้ส่ิงเหล่านั้นแลว้เร่ิมสอนอ่านใหม่ 

สรุปได้ว่า ประเภทของพฒันาการทางสติปัญญามีอยู่ 3 ทฤษฎี คือ ทฤษฎีพฒันาการ 
ทางสติปัญญาของเพียเจต์  (Piaget) ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของบรุนเนอร์  (Bruner)  
และทฤษฎีพฒันาการทางสติปัญญาของกานเย ในการวิจยัคร้ังน้ี ผูว้ิจยัเลือกใชท้ฤษฎีพฒันาการทาง
สติปัญญาของเพียเจต์ (Piaget) และทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของบรุนเนอร์ (Bruner)  
ด้วยเหตุผลท่ีว่า 2 ทฤษฎีน้ี เน้นการจดัประสบการณ์การเรียนรู้ให้ผูเ้รียนได้เรียนรู้ด้วยตนเอง  
เพื่อส่งเสริมพฒันาการทางสติปัญญาการเรียนรู้ใหไ้ดป้ระสิทธิภาพสูงสุด 

ประโยชน์ของการพฒันาการทางสติปัญญา 
ส านกังานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ (2542, น.10) รวบรวมงานเก่ียวกบั

ประโยชน์ของพฒันาการทางสติปัญญาในหอ้งเรียนไวไ้ด ้4 รายการ คือ 
1. ช่วยใหผู้เ้รียนเขา้ใจความสามารถของตนเองและของคนอ่ืน 
2. ช่วยใหผู้เ้รียนใชป้ระโยชน์จากจุดแขง็ และปรับปรุงจุดอ่อนของตนเอง 
3. ช่วยเสริมความมัน่ใจในตนเอง ซ่ึงจะช่วยใหผู้เ้รียนกลา้ท างานท่ียากกวา่เดิม 
4. ช่วยใหผู้เ้รียน เรียนไดดี้ข้ึน เพราะท าให้เกิดการจดจ าไม่ลืม โดยเฉพาะบทเรียนท่ีใช้

ฝึกหลายปัญญา ช่วยในงานประเมินทกัษะพื้นฐาน และระดบัสูงของผูเ้รียนไดอ้ยา่งแม่นย  า 
สรุปได้ว่า ประโยชน์ของพฒันาการทางสติปัญญา ท่ีกล่าวขา้งตน้น้ี ช่วยให้ผูเ้รียนเขา้ใจ 

ในบทเรียนได้ดีข้ึน มีความสามารถในการรู้จุดแข็ง และปรับจุดอ่อนโดยเสริมสร้างความมัน่ใจ 
ในตนเอง อีกทั้งช่วยเสริมสร้างเทคนิคในการจ าให้ดียิ่งข้ึน และยงัท าให้ไดรั้บการพฒันาสติปัญญา
อยา่งต่อเน่ือง 

 
 



34 

หลกัการจัดกจิกรรมการเรียนรู้โดยใช้ทฤษฎพีฒันาการทางสติปัญญา  
หลกัการจดักิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ทฤษฎีพฒันาการทางสติปัญญาของเพียเจต์ (Piaget) 

(ทิศนา  แขมมณี, 2554, น. 66-68) 
หลกัการจดักิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ทฤษฎีพฒันาการทางสติปัญญาของเพียเจต์ (Piaget) 

มีดงัต่อไปน้ี 
1. ในการพัฒนาผู ้เ รียนควรค า นึง ถึงพัฒนาการทางสติปัญญาของผู ้เ รี ยน  และ 

จดัประสบการณ์ให้ผูเ้รียนอย่างเหมาะสมกบัพฒันาการนั้น ไม่ควรบงัคบัให้เด็กเรียนในส่ิงท่ียงั 
ไม่พร้อม หรือยากเกินพฒันาการตามวยัของตน เพราะจะก่อใหเ้กิดเจตคติท่ีไม่ดีได ้

1.1 การจดัสภาพแวดลอ้มท่ีเอ้ือให้เด็กเกิดการเรียนรู้ตามวยัของตนสามารถช่วยให้เด็ก
พฒันาไปสู่พฒันาการขั้นสูงข้ึนได ้

1.2 ผูเ้รียนแต่ละคนมีพฒันาการแตกต่างกนั ถึงแมอ้ายุจะเท่ากนั แต่ระดบัพฒันาการ 
อาจไม่เท่ากัน ดังนั้นจึงไม่ควรเปรียบเทียบผูเ้รียน ควรให้ผูเ้รียนมีอิสระท่ีจะเรียนรู้และพฒันา
ความสามารถของเขาไปตามระดบัพฒันาการของเขา 

1.3 ในการสอนควรใชส่ิ้งท่ีเป็นรูปธรรม เพื่อช่วยให้ผูเ้รียนเขา้ใจลกัษณะต่าง ๆ ไดดี้ข้ึน
แมใ้นพฒันาการช่วงการคิดแบบรูปธรรมเด็กจะสามารถสร้างภาพในใจได ้แต่การสอนท่ีใชอุ้ปกรณ์
ท่ีเป็นรูปธรรมจะช่วยใหเ้ด็กเขา้ใจชดัเจนข้ึน 
 2. การให้ความสนใจ และสังเกตผูเ้รียนอยา่งใกลชิ้ด จะช่วยให้ไดท้ราบลกัษณะเฉพาะตวั
ของผูเ้รียน 

3. ในการสอนเด็กเล็กๆ เด็กจะรับรู้ส่วนรวม (Whole) ไดดี้กวา่ส่วนยอ่ย (Part) ดงันั้นครูจึง
สอนภาพรวมก่อนแลว้จึงแยกสอนทีละส่วน 

4. ในการสอนส่ิงใดให้กบัผูเ้รียน ควรเร่ิมจากส่ิงท่ีผูเ้รียนคุน้เคย หรือมีประสบการณ์มาก่อน
แล้วจึงเสนอส่ิงใหม่ท่ีมีความสัมพนัธ์กบัส่ิงเก่า การท าเช่นน้ีจะช่วยให้กระบวนการซึมซับและ
จดัระบบความรู้ของผูเ้รียนเป็นไปดว้ยดี 

5. การเปิดโอกาสให้ผูเ้รียนไดรั้บประสบการณ์ และมีปฏิสัมพนัธ์กบัส่ิงแวดลอ้มมาก ๆ 
ช่วยให้ผูเ้รียนดูดซึมขอ้มูลเขา้สู่โครงสร้างทางสติปัญญาของผูเ้รียนอนัเป็นการส่งเสริมพฒันาการ
ทางสติปัญญาของผูเ้รียน 

สรุปไดว้า่ หลกัการจดักิจกรรมการเรียนรู้โดยใชท้ฤษฎีพฒันาการทางสติปัญญาของเพียเจต ์
(Piaget) จะเน้นกระบวนการทางสติปัญญาหรือความคิดโดยเน้นการจัดการเรียนรู้ให้ผู ้เรียน 
ไดส้ัมผสักบัประสบการณ์ของผูเ้รียนท่ีเหมาะสมกบัพฒันาการของผูเ้รียนไปตามล าดบัขั้น หรือจดั
เน้ือหาวิธีการสอนให้เหมาะสมกบัขั้นพฒันาการของผูเ้รียนเพื่อให้ผูเ้รียนไดเ้กิดความคิดรวบยอด 
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และเน้นกระบวนการค้นพบการเรียนรู้ด้วยตนเอง การจดัประสบการณ์เรียนรู้ให้เหมาะสมกับ
พฒันาการของผูเ้รียนโดยการเน้นให้ผูเ้รียนไดค้น้พบการเรียนรู้ดว้ยตนเองนั้นจะสามารถช่วยให้
ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้ไดดี้ 

 

การรับรู้ 
ความหมายของการรับรู้ 
พชัรี  สวนแก้ว (2545, น.40) การรับรู้ หมายถึง กระบวนการท่ีเด็กน าเอาส่ิงท่ีตนได้ยิน  

ได้เห็น ได้สัมผ ัส ได้ชิมรส ได้ดมกล่ิน จากส่ิงเร้าภายนอกรอบตัว เข้ามาจัดระเบียบและ 
ใหค้วามหมายเกิดเป็นความรู้ความเขา้ใจข้ึน 

แสงเดือน  ทวสิีน (2545, น.143) การรับรู้ หมายถึง การท่ีมนุษยน์ าขอ้มูลท่ีไดจ้ากความรู้สึก
สัมผสั ซ่ึงเป็นขอ้มูลจากประสาทสัมผสัทั้งห้า คือ ตา หู จมูก ล้ิน กายสัมผสั มาจ าแนก แยกแยะ 
วิเคราะห์ดว้ยกระบวนการท างานของสมอง แลว้แปลส่ิงท่ีไดอ้อกเป็นส่ิงหน่ึงส่ิงใดท่ีมีความหมาย 
เพื่อน าไปใชใ้นการเรียนรู้ต่อไป 

ซิลเวอร์แมน (2545, น. 143) การรับรู้ หมายถึง การท่ีบุคคลมีปฏิกิริยาตอบสนองต่อส่ิงเร้า 
โดยผ่านระบบรับสัมผสั โดยมีการตีความท่ีสมองเม่ือเกิดการรับรู้ โดยข้ึนอยู่กบัองค์ประกอบต่าง ๆ 
ซ่ึงท าใหแ้ต่ละคนรับรู้แตกต่างกนัออกไป 

กุลยา  ตนัผลาชีวะ (2543, น.14) การรับรู้ หมายถึง การให้ความหมายสารสนเทศท่ีผ่าน
ประสาทสัมผสัเขา้ไปสู่โครงสร้างความรู้ในสมอง เพื่อแปลความหมายของส่ิงสัมผสัเป็นภาพใน
ความคิดของคน ๆ นั้น และการรับรู้น้ีมีผลท าใหค้นแสดงออกถึงส่ิงท่ีรับรู้ต่างกนั 

เบอร์นสไตน์ (Bernstein, Bruce., 1999, p.72) การรับรู้ หมายถึง ขบวนการท่ีเกิดข้ึนภายหลงั 
ท่ีเกิดจากส่ิงเร้ามากระตุน้ การรู้สึกและถูกตีความหมายโดยใช้ความรู้ ประสบการณ์ และความเขา้ใจ
ของบุคคล 

ลิตเต้ิล (Little, R. Graham, 1999, p.5) การรับรู้ หมายถึง สภาพแวดลอ้มท่ีมีผลกระทบต่อ
ประสาทสัมผสัตามโครงสร้างการรับรู้ร่วมกนัของการรู้สึกทางกาย ในการแปลความหมายไปสู่ 
การกระท า 

รัจรี  นพเกต (2540, น.1) การรับรู้ หมายถึง ขบวนการประมวลและตีความขอ้มูลต่าง ๆ  
ท่ีอยูร่อบ ๆ ตวัเราโดยผา่นอวยัวะรับความรู้สึก ส่ิงท่ีมีชีวิตทุกชนิดจะมีความรู้สึกตอบโตต่้อส่ิงท่ีมา
กระตุน้ 
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ลกัษณา  สริวฒัน์ (2539, น.63) การรับรู้ หมายถึง อาการสัมผสัท่ีมีความหมายและเป็น 
การแปลความหมายหรือการตีความแห่งการสัมผสัท่ีไดรั้บ ออกมาเป็นส่ิงหน่ึงส่ิงใดท่ีมีความหมาย 
อนัเป็นท่ีรู้จกักนัและเขา้ใจกนัอยา่งมีเหตุผล 

เยาวพา  เดชะคุปต ์(2536, น.88) การรับรู้หมายถึง กระบวนการแปลความหมายของส่ิงเร้า
ท่ีมากระทบกบัประสาทสัมผสัซ่ึงมี หู ตา จมูก ล้ิน และผิวหนัง การแปลความหมายของส่ิงท่ีมา
สัมผสัข้ึนอยูก่บัประสบการณ์ เป็นการสร้างความหมายเก่ียวกบัส่ิงนั้นใหต้นเอง 

สรุปได้ว่า การรับรู้ หมายถึง กระบวนการท่ีเด็กได้ใช้ประสาทสัมผสัทั้งห้าจากส่ิงเร้า
ภายนอกรอบตัวมาวิเคราะห์ จ  าแนก แยกแยะ โดยผ่านกระบวนการท างานทางสมองแล้ว 
แปลความหมายออกมาเป็นส่ิงหน่ึงส่ิงใดอย่างมีความหมาย ท าให้เกิดความเขา้ใจ และน าไปใช ้
ในการเรียนรู้ท่ีน าไปสู่การกระท าต่าง ๆ อยา่งมีเหตุผล 

ทฤษฎทีีเ่กีย่วกบัการรับรู้ ทฤษฎกีลุ่มเกสตัลท์ (Gestalt Psychology) 
แนวคิดของนักจิตวิทยากลุ่มเกสตลัท์ ของ แมกซ์ เวอร์ไธเมอร์ (Max Wertheimer) และ 

ผูร่้วมกลุ่ม 3 ท่าน คือ เคอร์ท เลอวิน (Kurt Lewin) เคอร์ท คอฟพก์า (Kurt Koffka) และวอล์ฟแกง  
โคเลอร์ (Wolfgang Kohler) กล่าวถึง การเรียนรู้ท่ีเห็นส่วนรวมมากกวา่ส่วนย่อยเกิดจากประสบการณ์
เดิมมี 2 ลกัษณะ ดงัน้ี (สุรางค ์โคว้ตระกลู, 2552, น.198-204) 

1. การรับรู้ (Perception) หมายถึง การแปลความหมายหรือการตีความต่อส่ิงเร้าของอวยัวะ
รับสัมผสัส่วนใดส่วนหน่ึงหรือทั้งห้าส่วน ซ่ึงไดแ้ก่ หู ตา จมูก ล้ิน และผิวหนงั การตีความน้ีอาศยั
ประสบการณ์เดิม ดงันั้นแต่ละคนอาจรับรู้ในส่ิงเร้าเดียวกนัแตกต่างกนัได ้แล้วแต่ประสบการณ์ 
ท่ีเน้น การรับรู้เป็นส่วนรวมมากกว่าส่วนย่อย สรุปเป็นกฎการเรียนรู้เรียกกฎการจดัระเบียบเขา้
ดว้ยกนั (The Laws of Organization) ดงัน้ี 

1.1 กฎแห่งความแน่นอนหรือชดัเจน (Low of Pragnanz) เม่ือตอ้งการให้มนุษยเ์กิดการ
รับรู้ในส่ิงเดียวกนั ตอ้งก าหนดองคป์ระกอบข้ึน 2 ส่วน คือ 

1) ภาพหรือขอ้มูลท่ีตอ้งการใหส้นใจ เพื่อเกิดการเรียนรู้ในขณะนั้น (Figure) 
2) ส่วนประกอบหรือพื้นฐานของการรับรู้ (Background or Ground) เป็นส่ิงแวดลอ้ม

ท่ีประกอบอยูใ่นการเรียนรู้ 
1.2 กฎแห่งความคลา้ยคลึง (Law of Similarity) Max Wertheimer (ค.ศ. 1923) โดยใชเ้ป็น

หลกัการในการวางรูปกลุ่มของการรับรู้ เช่น กลุ่มของ เส้น หรือสีท่ีคลา้ยคลึงกนั หมายถึงส่ิงเร้าใด ๆ  
ก็ตามท่ีมีรูปร่าง ขนาด หรือสีท่ีคลา้ยกนั คนเราจะรับรู้วา่เป็นส่ิงเดียวกนั หรือพวกเดียวกนั 
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1.3 กฎแห่งความใกลชิ้ด (Law of Proximity) ส่ิงใด หรือสถานการณ์ใดท่ีเกิดข้ึนในเวลา
ต่อเน่ืองกนั หรือในเวลาเดียวกนับุคคลจะเรียนรู้วา่ เป็นเหตุเป็นผลกนั หรือส่ิงเร้าใด ๆ ท่ีอยูใ่กลชิ้ดกนั 
มนุษยมี์แนวโนม้ท่ีจะรับรู้ส่ิงต่าง ๆ ท่ีอยูใ่กลชิ้ดกนัเป็นพวกเดียวกนั หมวดหมู่เดียวกนั 

1.4 กฎแห่งการส้ินสุด (Law of Closure) แมว้่าสถานการณ์หรือปัญหา ยงัไม่สมบูรณ์
บุคคลก็จะเกิดการเรียนรู้ไดจ้ากประสบการณ์เดิมต่อสถานการณ์นั้น ๆ  

1.5 กฎแห่งความต่อเน่ือง (Law of Continuity) ส่ิงเร้าท่ีมีทิศทางในแนวเดียวกัน  
ซ่ึงผูเ้รียนจะรับรู้วา่เป็นพวกเดียวกนั 

1.6 กฎแห่งความสมบูรณ์ (Law of Closer) ส่ิงเร้าท่ีขาดหายไปผูเ้รียนสามารถรับรู้ 
ใหเ้ป็นภาพสมบูรณ์ไดโ้ดยอาศยัประสบการณ์เดิม 

2. การหย ัง่เห็น (Insight) หมายถึง การเรียนรู้ด้วยตนเองโดยจะเกิดแนวความคิดในการ
เรียนรู้ หรือการแกปั้ญหาข้ึนอยา่งฉบัพลนัทนัที เกิดความคิดข้ึนมาในสมองทนัที มองเห็นแนวทาง
การแกปั้ญหาตั้งแต่จุดเร่ิมตน้ เป็นขั้นตอนจนถึงจุดสุดทา้ยท่ีสามารถจะแกปั้ญหาได ้

ทฤษฎแีห่งการรับรู้ (A Theory of Perception) 
ลิตเต้ิล (Little Graham, R., 1999, p.5) กล่าวถึงพื้นฐานของการรับรู้วา่การรับรู้ของมนุษย์

เกิดไดโ้ดยไม่ตอ้งมีการตระหนกัเป็นระดบัของการรับรู้ 2 ระดบั คือ ระดบัท่ีหน่ึงการรับรู้ในทนัที 
(Immediate Perception) เป็นการรับรู้ทางร่างกายตามกลไกท่ีเกิดข้ึนของระบบประสาทในสมอง
มนุษย์ และระดับท่ีสอง คือ ระดับการแปลความหมาย ( Interpretative Level) เป็นระดับของ 
การกระท าท่ีมีการรับรู้โดยสมบูรณ์เขา้ใจได ้และเก่ียวขอ้งกบัปัจจยัทางจิตวิทยา (Little Graham, R., 
1999) ความแตกต่างของการรับรู้ในแต่ละบุคคลเก่ียวขอ้งกบัองคป์ระกอบและการแปลความหมาย 
การจ าแนกเหตุการณ์ซ่ึงเก่ียวขอ้งกบัจิตวทิยา ดงัต่อไปน้ี 

1. ความจริง หรือเหตุการณ์ท่ีเป็นจริงสามารถสร้างได ้และมีอิทธิพลต่อการรับรู้ขอ้มูลท่ีมี
อยูข่องบุคคล  

2. ประสาทสัมผสัไดรั้บอิทธิพลจากการรับรู้ท่ีเกิดข้ึน และเป็นผลจากความจริง 
3. การแปลความหมายของสภาพการรับรู้ทางประสาทสัมผสัออกเป็น 2 ส่วน ในส่วนแรก คือ 

ความเป็นจริง และในส่วนท่ีสอง คือ จิตวทิยา ซ่ึงเป็นความคิดท่ีมีความส าคญั และสัมพนัธ์กนัอยา่งยิง่ 
จิตฟิสิกส์ (Psychophysics) และทฤษฎกีารจับสัญญาณ (The Signal Detection Theory) 
กุสทาฟ  เฟรคเนอร์ (Gustav Fechner) ไดศึ้กษาความสัมพนัธ์ระหวา่งพลงังานท่ีมากระตุน้

กบัการรับรู้ในเชิงปริมาณ โดยใชสู้ตรทางคณิตศาสตร์ศึกษา (รัจรี  นพเกตุ, 2540, น.7-8) ดงัต่อไปน้ี 
 1. เทรชโฮลด์ สมบูรณ์ (Absolute Threshold) หมายถึง พลงังานท่ีนอ้ยท่ีสุด ท่ีท าให้คนเร่ิม
รับรู้ได ้เช่น การมองเห็นปริมาณของตวักระตุน้ คือ แสงเทียนท่ีเห็นในระยะ 30 ไมล์ ในคืนท่ีมืดสนิท 
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การรู้รสปริมาณของตวักระตุน้ คือ น ้ าตาล 1 ชอ้นชา ละลายในน ้ า 2 แกลลอน เป็นตน้ ซ่ึงปริมาณ
ของตวักระตุน้ท่ีนอกเหนือไปจากน้ีไม่สามารถก่อใหเ้กิดการรับรู้ข้ึนได ้
 2. เทรชโฮลด์อนุพนัธ์ (Differential Threshold) หมายถึง ความแตกต่างของพลงังานท่ีนอ้ย
ท่ีสุดท่ีท าให้คนรับรู้ความแตกต่างได ้เช่น มีตุม้น ้ าหนัก 100 กรัม และมีตุม้เปรียบเทียบหนกักว่า 
ไดช้ดัท่ีน ้าหนกั 105 กรัม เทรชโฮลดอ์นุพนัธ์ คือ 5 

ทฤษฎีการจับสัญญาณของเดมเบอร์ และวอร์ม (Dember&Warm) กล่าวถึง การรับรู้ 
ของมนุษยข้ึ์นอยูก่บัตวัแปรท่ีส าคญั (รัจรี  นพเกตุ, 2540, น.21) คือ 

1. ความฉบัไว (Sensitive) ของอวยัวะรับความรู้สึก 
2. ความเขม้ (Intensity) ของพลงังานกระตุน้ 
ความฉับไวในการรับรู้เป็นดชันีแสดงสมรรถนะในการรับรู้อนัเน่ืองมาจากประสิทธิภาพ

ของอวยัวะรับความรู้สึก ตามพลังงานกระตุ้นของต าแหน่งเทรชโฮลด์ เช่น การจับสัญญาณ 
ของค าตอบในท่ีท่ีมีเสียงดงั ผลคือ ถา้เสียงและสัญญาณแตกต่างกนัชดัเจน และความดงัเหนือระดบั
เทรชโฮลด์มาก การจบัสัญญาณจะไม่มีปัญหา 

สรุปได้ว่า  ทฤษฎีท่ี เ ก่ียวกับการรับรู้ ทฤษฎีกลุ่มเกสตัสท์ กล่าวถึง กระบวนการ 
แปลความหมายหรือการตีความต่อส่ิงเร้า ผา่นอวยัวะรับสัมผสัจากส่วนใดส่วนหน่ึงหรือทั้งห้าส่วน  
เกิดเป็นการรับรู้ท่ีมีผลมาจากประสบการณ์เดิมและองคป์ระกอบอ่ืนร่วมดว้ย 

องค์ประกอบทีม่ีผลต่อการรับรู้ 
สุวรี  ศิวะแพทย ์(2549, น.99-100) กล่าวถึงองคป์ระกอบท่ีมีผลต่อการรับรู้ ไดแ้ก่ 
1. ความตอ้งการ (Needs) ท าใหค้นเราเกิดความสนใจหรืออยากรู้ และกระตุน้ใหเ้รารับรู้ส่ิงนั้น 
2. ความเช่ือ (Beliefs) เป็นปัจจยัช้ีน าใหค้นรับรู้ในส่ิงท่ียดึถือหรือศรัทธา 
3. อารมณ์ (Emotions) อาจมีอิทธิพลต่อการรับรู้ รวมถึงความเจ็บปวดเป็นผลกระทบจาก

อารมณ์เช่นกนั 
4. ความคาดหวงั (Expectations) ประสบการณ์ท่ีผา่นมายอ่มมีผลต่อการรับรู้ 
ถวิล  ธาราโภชน์ และศรัณย ์ด าริสุข (2547, น.75-77) กล่าวถึง องค์ประกอบท่ีมีอิทธิพล 

ต่อการรับรู้ ไดแ้ก่ 
1. การใส่ใจ (Attention) เป็นเสมือนกระบวนการเตรียมความพร้อมท่ีจะรับรู้ของการกระท า

มุ่งไปยงัส่ิงเร้า โดยเร่ิมจากการปรับตวัของอวยัวะรับการรู้สึกอนัเป็นพฤติกรรมท่ีน าไปสู่การใส่ใจ 
เช่น การใชส้ายตามอง การฟังเสียงท่ีเบา เป็นตน้ ประกอบดว้ยองคป์ระกอบ 2 ประการ ไดแ้ก่ 

1.1 ภาวะของผูรั้บรู้ (State of the Perceiver) หมายถึง สภาพของตวับุคคล ท่ีเป็นผูรั้บรู้วา่
ขณะนั้นมีสภาพเป็นอยา่งไร ซ่ึงแตกต่างกนัตามลกัษณะดงัต่อไปน้ี 



39 

  1) ความตอ้งการ (Needs) เม่ือบุคคลเกิดภาวะการขาดสมดุลท่ีท าให้ร่างกายท างานไม่
ปกติ หรือการขาดทางจิตใจและสังคม ซ่ึงความตอ้งการเหล่าน้ีจะมีมากหรือนอ้ยในแต่ละคน 

2) แรงจูงใจ (Motives) เป็นเหมือนตวักระตุน้ให้บุคคลกระท าหรือมีพฤติกรรมต่าง ๆ 
อยา่งมีเป้าหมาย 

3) การคาดหวงั (Expectancy) การท่ีบุคคลมีความต้องการเป็นเสมือนการน าไปสู่
แรงจูงใจท าใหเ้กิดการคาดหวงั 

1.2 คุณลกัษณะของส่ิงเร้า (Stimulus Characteristics) เป็นส่ิงท่ีบุคคลได้พบ ได้รู้สึก  
อาจพิจารณาได ้ดงัน้ี 

1) ความเข้ม (Intensity) เป็นระดับความหนักเบา หรือความเข้มจางของส่ิงเร้า  
อาจเป็นแสง สี เสียง ท่ีเป็นส่วนหน่ึงท่ีช่วยใหบุ้คคลมีการใส่ใจส่ิงนั้นมากข้ึน 

2) ขนาด (Size) ส่ิงเร้าท่ีมีขนาดใหญ่มกัจะสร้างความสนใจได้ดีกว่าส่ิงเร้าท่ีมี
ขนาดเล็ก 

3) ท าตรงกนัขา้มหรือท าแปลกออกไป (Contrast) การท าส่ิงหน่ึงส่ิงใด ให้ผิดไป
จากเดิมจะท าใหเ้กิดการใส่ใจในส่ิงนั้น 

4) การท าซ ้ า (Repetition) การท าในส่ิงนั้นบ่อย ๆ หลาย ๆ คร้ัง 
5) การเคล่ือนไหว (Movement) เป็นการท าใหส่ิ้งเร้าเปล่ียนแปลงหรือเคล่ือนท่ีไปมา 

2. ประสบการณ์เดิม (Previous Experience) เป็นส่ิงท่ีบุคคลสะสมตั้งแต่เร่ิมเกิด เป็นเคร่ืองมือ
ท าใหก้ารตีความจากการรู้สึกแจ่มชดัข้ึน ใชค้าดคะเนหรือเตรียมการเพื่อการรับรู้ 

3. การเตรียมการคิดและสถานการณ์ห้อมลอ้ม (Mental Set and Context) ประสบการณ์ต่าง ๆ 
ท าให้บุคคลเกิดความคาดหวงัในเหตุการณ์ท่ีจะเกิดข้ึนในส่ิงแวดลอ้ม จ าตอ้งตีความและรับรู้ใน 
ส่ิงเร้าท่ีห้อมลอ้มอยู่ ด้วยการวิเคราะห์ พิจารณา ไตร่ตรอง อนัเป็นการเตรียมการคิดท่ีจะรับรู้ต่อ 
ส่ิงเร้าต่าง ๆ อยา่งเหมาะสม 

ซิลเวอร์แมน (Silverman, B. E., Goodine 2002, p.143) กล่าวถึงองคป์ระกอบท่ีมีผลต่อการ
รับรู้ ได้แก่ ประสาทรับสัมผสัธรรมชาติของส่ิงเร้า ประสบการณ์เดิม ความคาดหวงัในขณะนั้น 
ความสนใจ การจดัหมวดหมู่ของส่ิงเร้า ซ่ึงท าให้แต่ละคนรับรู้แตกต่างกนัออกไปแมว้่าจะมีส่ิงเร้า
เดียวกนั และมีการรับรู้ต่อส่ิงเร้าเดียวกนั แตกต่างกนัออกไปเม่ือสถานการณ์เปล่ียนแปลงไปดว้ย 

สุชา  จนัทร์เอม (2544, น.135) กล่าวถึงองคป์ระกอบของการรับรู้ ไดแ้ก่ 
1. ก า รจัดหมวดหมู่ ข องว ัต ถุ ท่ี เ ป็น ส่ิ ง เ ร้ า  ก ลุ่ ม เกสตัลท์  (Gestalt Psychologist)  

โดยเวอร์ไธม์เมอร์ (Wertheimer) โคห์เลอร์ (Kohler) และคอฟกา (Koffka) ให้ความสนใจกบัการ
รับรู้โดยมีหลกัเกณฑ ์ดงัน้ี 
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1.1 ความใกลชิ้ดกนั (Nearness or Proximity) เป็นแนวโนม้ท่ีจะรับรู้ส่ิงท่ีใกลก้นัให้เป็น
ภาพเดียวกนั 

1.2 ความคลา้ยคลึงกนั (Similarity) วตัถุท่ีปรากฏคลา้ยคลึงกนั มกัจะถูกจดัอยู่ในกลุ่ม
เดียวกนั 

1.3 ความต่อเน่ือง (Continuity) การรวมกลุ่มเกิดจากส่ิงเร้ามีทิศทางไปทางเดียวกนั 
1.4 แบบต่อภาพ (Closure) ภาพท่ีใกลจ้ะสมบูรณ์หรือขาดความสมบูรณ์ไปเพียงเล็กนอ้ย 

มีแนวโนม้ต่อเติมส่วนท่ีขาดหายไปของภาพใหเ้กิดเป็นภาพท่ีสมบูรณ์ 
1.5 ภาพและพื้น (Figure and Ground) ภาพ คือ วตัถุท่ีเด่นออกมาและท าให้รับรู้ 

ไดก่้อนพื้น ซ่ึงอยูห่่างออกไปตามสี ขนาด รูปร่าง และความเขม้ 
2. คุณลกัษณะของผูรั้บรู้มีความแตกต่างกนัไปในแต่ละคนตามอิทธิพลของส่ิงต่อไปน้ี 

2.1 ประสบการณ์ (Experience) ประสบการณ์เดิมท าให้การรับรู้ภาพ หรือเหตุการณ์ต่าง ๆ 
แตกต่างกนัไป 

2.2 ความตอ้งการ (Needs) ถา้สภาวะร่างกายตอ้งการส่ิงใดมากก็จะรับรู้ส่ิงนั้นไดดี้ 
2.3 อิทธิพลของสังคม (Social Factor) สภาพความเป็นอยูข่องวฒันธรรม และสังคม ท าให้

คนแต่ละกลุ่มรับรู้ในส่ิงต่าง ๆ แตกต่างกนัไป 
สรุปไดว้่า องค์ประกอบท่ีมีผลต่อการรับรู้ ไดแ้ก่ ประสบการณ์เดิม สภาพแวดลอ้มต่าง ๆ 

ความตอ้งการของบุคคล การใส่ใจ ความสนใจ หรือความตั้งใจของบุคคลท่ีถูกกระตุน้จากส่ิงเร้า 
และส่งผลไปยงัการรับรู้ ท าให้เกิดอารมณ์ ความคาดหวงั ความตอ้งการ หรือเกิดแรงจูงใจในการ
รับรู้ของบุคคล 

กระบวนการการรับรู้ 
สุวรี  ศิวะแพทย ์(2549, น.99) กล่าวว่า กระบวนการรับรู้เป็นกระบวนการท่ีเกิดต่อเน่ือง 

จากการรู้สึก เม่ือประสาทรับความรู้สึกไดรั้บการกระตุน้และส่งผา่นขอ้มูลนั้นไปยงัระบบประสาท 
ท่ี เ ก่ียวข้อง เพื่อแปลความ มีประสบการณ์เดิมเข้ามาเก่ียวข้องด้วย อันส่งผลต่อการรับรู้  
ดงัภาพท่ี 2  

 
 

 

 
ภาพที ่2 กระบวนการรับรู้ทีเ่กดิจากส่ิงเร้า 

(สุวรี  ศิวะแพทย,์ 2549, น.99) 

ส่ิงเร้า อวยัวะรับความรู้สึก ระบบประสาท+ประสบการณ์เดิม 

                  (การตีความ) 
การรับรู้ 
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 ปรียาพร  วงศอ์นุตรโรจน์ (2546, น.148-149) กล่าววา่ กระบวนการรับรู้ มีส่วนประกอบ 
ดงัน้ี 

1. อาการสัมผสั หมายถึง ส่ิงเร้าท่ีผา่นเขา้มากระทบกบัอวยัวะรับสัมผสัเพื่อใหผู้ท่ี้รับรู้โดยมี
การแปลความหมายจากการสัมผสั ซ่ึงอาศยั เชาวน์ปัญญา การสังเกตพิจารณา ความสนใจ และ
ความตั้งใจ คุณภาพของจิตใจในขณะนั้น 

2. การแปลความหมายจากการสัมผสั มาจากความชดัเจนในการด ารงชีวติ และแสดงออก
ทางกิริยา ท่าทาง ค าพดู 

3. ความรู้เดิมหรือประสบการณ์เดิม คือ ความรู้ ความคิด และการกระท าท่ีเคยท าในอดีต มี
ความส าคญัในการตีความหมายหรือแปลความหมายจากการสัมผสั 

สุชา  จนัทร์เอม (2544, น.132) กล่าวถึง การรับรู้เป็นกระบวนการท่ีเกิดแทรกอยูร่ะหวา่ง 
ส่ิงเร้า และการตอบสนองต่อส่ิงเร้า ดงัภาพท่ี 3 
 
 
 

ภาพที ่3 กระบวนการตอบสนองทีเ่กดิจากการรับรู้ 
(สุชา  จนัทร์เอม, 2544, น.132) 

 
 

เพราพรรณ  เปล่ียนภู่ (2542, น.113-115) กล่าววา่ การรับรู้เกิดข้ึนจะตอ้งประกอบดว้ย 
อวยัวะรับการสัมผสั หรือเรียกอีกนยัหน่ึงวา่ เคร่ืองรับ ไดแ้ก่ 

1. อวยัวะรับการสัมผสัภายนอก ประกอบดว้ย 
1.1 ตา ส าหรับการมองเห็น 
1.2 หู ส าหรับการไดย้ิน 
1.3 จมูก ส าหรับการดมกล่ิน 
1.4 ล้ิน ส าหรับการชิมรส 
1.5 กาย ส าหรับการสัมผสัทางกาย 

2. อวยัวะสัมผสัภายใน ประกอบดว้ย 
2.1 สัมผสัเก่ียวกบัการเคล่ือนไหว ท าให้รับรู้การเคล่ือนไหวของอวยัวะต่าง ๆ ภายใน

ร่างกาย มนุษยส์ามารถรับรู้ไดโ้ดยอาศยัประสาทสัมผสัในกลา้มเน้ือ เอน็ ขอ้ต่อ กระดูก 
2.2 สัมผสัการทรงตวั ท าให้รับรู้เก่ียวกบัการทรงตวั มนุษยส์ามารถรับรู้ไดโ้ดยอาศยั

อวยัวะสัมผสัในช่องหูดา้นใน 

STIMULUS 

(ส่ิงเร้า) 
PERCEPTION 

(การรับรู้) 
RESPONSE 

(การตอบสนอง) 
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รัจรี  นพเกตุ (2540, น.3) กล่าววา่ การรับรู้ มีความสัมพนัธ์กบัการรู้สึก (sensation) มากจน
แยกความแตกต่างได้ยาก การรับรู้เป็นขบวนการขั้นสูงข้ึนไปกว่าการรู้สึก โดยท่ีการเรียนรู้ 
ประสบการณ์ แรงจูงใจ อารมณ์ ลว้นมีผลต่อการรับรู้ทั้งส้ิน ในขณะท่ีอวยัวะรับความรู้สึกท างาน 
จะเกิดการรับรู้ข้ึนดว้ย ดงัภาพท่ี 4 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพที ่4 การแปลความหมายจากการรับรู้ 
(รัจรี  นพเกตุ, 2540, น.3) 

นวลศิริ  เปาโรหิตย ์(2536, น.176) กล่าวว่า กระบวนการรับรู้เป็นกระบวนการท่ีเก่ียวกบั
การแปลความหมายของส่ิงเร้าต่าง ๆ ท่ีเกิดข้ึนกบัร่างกายตลอดเวลา ส่ิงเร้าเหล่าน้ี บางชนิดเป็น 
ส่ิงเร้าท่ีมาจากส่ิงเร้าภายนอก บางชนิดเป็นส่ิงเร้าภายในตวัของมนุษย ์

สรุปไดว้า่ กระบวนการรับรู้ จะเกิดข้ึนตอ้งประกอบดว้ยส่ิงเร้าท่ีผา่นมากระทบกบัอวยัวะ
รับความรู้สึกท าให้เ กิดการรับรู้ โดยมีการแปลความหมาย และการใช้เหตุผลจนน าไปสู่ 
การตอบสนองต่อส่ิงเร้านั้น ๆ 
 

การใช้ภาพและภาพสัญลกัษณ์ 
ความหมายของภาพและภาพสัญลกัษณ์ 

 พจนานุกรม (ราชบณัฑิตยสถาน, 2554, น. 867) ให้ความหมายวา่ ภาพคือรูปท่ีปรากฏเห็น
หรือนึกเห็นโดยเป็นส่ิงท่ีวาดข้ึนเป็นรูปหรือส่ิงท่ีถ่ายแบบไว ้
 พจนานุกรม (ราชบณัฑิตยสถาน, 2554, น. 1203) ให้ความหมายว่า สัญลกัษณ์ หมายถึง  
ส่ิงท่ีก าหนดนิยมกนัข้ึนเพื่อใหใ้ชห้มายความแทนอีกส่ิงหน่ึง 

วตัถุหรือเหตุการณ์ท่ีเป็นจริง 

(พลงังานหรือขอ้มูลท่ีส่งเขา้ ไดแ้ก่ คล่ืนแสง 
คล่ืนเสียง เป็นตน้) อวยัวะรับความรู้สึก 

(กระแสประสาทข้ึนสู่สมอง) 
สมองรับสญัญาณหรือเกิดการรู้สึก      การตีความหมายการรับรู้ 

(การแปลความหมาย) 
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 กิดานันท์   มลิทอง (2548,  น.  45)  กล่าวว่ า  ภาพคือตัวแทนทุกส่ิ ง ท่ีสามารถรับรู้ 
ดว้ยการมองเห็นเน่ืองจากหน่ึงภาพจะสามารถส่ือสารไดดี้กวา่ตวัอกัษร และไม่วา่จะอยูใ่นช่วงอายุใด
การใชข้อ้ความพร้อมภาพประกอบจะท าใหส้ามารถเขา้ใจเน้ือหานั้นไดง่้ายท่ีสุด 

มหาวทิยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช เอกสารการสอนชุดวิชาส่ือสารเพื่อการพฒันา (2530, น.155) 
ให้ความหมายของภาพสัญลกัษณ์ว่า ลกัษณะของส่ิงใด ๆ ท่ีก าหนดนิยมกันข้ึนเอง ให้ใช้แทน
ความหมายของอีกส่ิงหน่ึง ในความหมายของค าว่า “ไซน์ (Sign) และ ซิมบอล (Symbol)” ในกรณี 
ท่ีเป็นสัญลกัษณ์ประเภท ไซน์ (Sign) จะใช้แทนส่ิงท่ีแสดงความเป็นจริงหรือคุณลกัษณะต่าง ๆ  
ท่ีสามารถใชแ้ทนความหมาย และขอ้ความต่าง ๆ ได ้ท่ีไม่เปล่ียนแปลง มีความคงท่ี มีความเขา้ใจใน
ส่ิงต่าง ๆ เหมือนกนั ส าหรับสัญลกัษณ์ ซิมบอล (Symbol) เป็นสัญลกัษณ์ท่ีเป็นส่ือแสดงถึงส่ิงท่ีเป็น
นามธรรม ไม่มีลกัษณะเฉพาะเจาะจงหรือตายตวั ท่าทาง หรือรูปแบบของภาษาภาพ หรือภาษาเขียน
ท่ีไม่ไดเ้ป็นท่ียอมรับกนัโดยทัว่ไป ไม่มีลกัษณะเฉพาะของความเขา้ใจในส่วนกลางหรือภาษาสากล 
แต่ความเขา้ใจท่ีเกิดข้ึนจะข้ึนอยูก่บัประสบการณ์ของคนแต่ละคนในลกัษณะท่ีเป็นนามธรรม 

ทองเจือ  เขียดทอง (2548, น.11-12) ใหค้วามหมายวา่ ภาพสัญลกัษณ์ หมายถึง เคร่ืองหมาย
แสดงถึงความคิดท่ีน ามาใชแ้ทนกนัเช่นเดียวกบัตวัอกัษรท่ีใช ้และมีระบบเหตุผล ภาพสัญลกัษณ์ 
มีความหมาย 3 นยั ไดแ้ก่ 

1. ส่ิงท่ีออกแบบข้ึนใชเ้ป็นตวัแทนของส่ิงท่ีเป็นนามธรรม 
2. ส่ิงท่ีเป็นนามธรรมมาก าหนดเป็นรูปธรรม 
3. การก าหนดส่ิงท่ีเป็นรูปธรรม 

 ประหยดั  จิระวรพงค์ (2552, น. 125) กล่าวว่า รูปภาพเป็นเคร่ืองมือส่ือสารของมนุษย ์
ท่ีส าคญัมาเป็นเวลานาน เป็นท่ียอมรับวา่รูปภาพท่ีมีประสิทธิภาพสามารถสร้างความเขา้ใจระหวา่ง
กันได้ แม้ในปัจจุบนัก็ยงัใช้ค  าเปรียบเทียบว่า รูปภาพเพียงภาพเดียว สามารถส่ือสารได้ดีกว่า
ค าอธิบายนบัพนัค า ดงันั้นการเรียนรู้จากรูปภาพจึงเป็นประโยชน์ต่อการเรียนรู้อยา่งยิง่  
 ผดุง  พรมมูล (2547, น. 73 - 74) กล่าวถึงภาพประกอบหนงัสือวา่ ภาพท่ีจดัท าข้ึนดว้ยเทคนิค
การสร้างสรรค์ทางศิลปะ ตามกระบวนการทางเทคโนโลยีอาจจะด้วยวิธีการเขียนภาพ ระบายสี  
การพิมพ ์การถ่ายภาพ โดยมีวตัถุประสงคเ์พื่อใชป้ระกอบเร่ืองราวท่ีเขียนให้ง่ายต่อการเขา้ใจ และ
ในบางคร้ังก็ช่วยน าเสนอเร่ืองราวท่ีเป็นเร่ืองจินตนาการ นิยาย นิทาน ในรูปแบบภาพวาด  
 ไมเยอร์ (Mayer, J.D. 1997, p. 430 – 431) กล่าวถึงภาพประกอบว่า ภาพประกอบคือ 
ส่ือสร้างสรรค์เพื่อช่วยเสริมให้ขอ้เขียนในหนังสือมีผลในการส่ือความหมายได้ดียิ่งข้ึน ผลงาน
ศิลปะท่ีแต่เดิมสร้างสรรค์เพื่อวตัถุประสงค์อ่ืนแต่ก็สามารถน ามาใช้เป็นภาพประกอบได้เช่นกนั 
ถา้ผลงานนั้นเหมาะสมกบัเน้ือหา 
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 ศรีเ รือน  แก้วกังวาล (2548,  น.97)  ให้ความหมายท่ี เ ก่ียวข้องกับภาพสัญลักษณ์  
แยกประเภทไดเ้ป็นดงัน้ี 

1. ความหมายโดยอรรถ คือ ความหมายท่ีเขา้ใจตรงกนัตามบญัญติัของภาษาศาสตร์  
2. ความหมายโดยนัย คือ ความหมายท่ีผู ้รับฟังน าความรู้สึกนึกคิดส่วนตน ผสมกับ

ความหมายโดยอรรถ 
3. ความหมายประกอบกบัอารมณ์ คือ แสดงความหมายออกมาตามอารมณ์ของคู่แสดง 
4. ความหมายโดยวิตถารนยั คือ ค าเด่ียว มีความหมายได้หลายอย่าง ผูใ้ชค้  าชนิดน้ีตอ้งใช้

โดยระมดัระวงั 
5. ความหมายเน่ืองสถานการณ์ คือ ความหมายท่ีติดพันกับสถานการณ์ท่ีท าให้เกิด

ความหมายนั้น ๆ 
สุรัตนชัย  ช่ืนตา (2555, น. 20) กล่าวว่า ภาพสัญลกัษณ์ หมายถึง ภาพท่ีเป็นตวัแทนของ 

ส่ิงต่าง ๆ ซ่ึงถูกสร้างข้ึนเพื่อส่ือความหมายให้คนจ านวนมากเขา้ใจตรงกนั เช่น ภาพสัญลกัษณ์
ตวัแทนของสถานท่ี การท ากิจกรรมต่าง ๆ การจ าหน่ายของ ลิฟต์ ท่ีพกัผ่อนรับประทานอาหาร 
หอ้งน ้าชายและหญิง เป็นตน้ 

อารยะ  ศรีกลัยาณบุตร (2550, น. 108) กล่าวถึงภาพประกอบว่า ภาพประกอบหมายถึง 
ภาพท่ีได้รับการสร้างสรรค์ข้ึนด้วยวิธีต่าง ๆ เช่น การวาดภาพ การใช้โปรแกรมคอมพิวเตอร์ 
ในการสร้างภาพ โดยภาพท่ีสร้างข้ึนไม่ได้มีจุดประสงค์แค่เพียงสนองจิตนาการของผู ้สร้าง  
แต่มีจุดประสงคห์ลกัคือเพื่อสร้างภาพท่ีช่วยสนบัสนุนเน้ือหาของเร่ืองราวท่ีน าเสนอ 

สรุปได้ว่า ความหมายของภาพและภาพสัญลักษณ์ หมายถึง ส่ิงท่ีแสดงถึงความคิด 
ท่ีน ามาใชแ้ทนตวัอกัษร โดยส่ิงท่ีออกแบบนั้นใชเ้ป็นตวัแทนของส่ิงท่ีเป็นนามธรรม เพื่อมาก าหนด
ส่ิงท่ีเป็นรูปธรรม 
 ความส าคัญของการใช้ภาพและภาพสัญลกัษณ์ 
 ทฤษฎีการเขา้ใจภาพ (Cognitive) เกิดข้ึนหลงัจากท่ีผูรั้บสารมองเห็นภาพและเกิดความเขา้ใจ
ในภาพนั้น ๆ การท่ีเราจะเขา้ใจในส่ิงต่าง ๆ รอบตวัไดต้อ้งอาศยัความรู้พื้นฐานหรือประสบการณ์เดิม 
ท่ีมีอยู่ ประกอบกับความสามารถในการตีความหมายภาพของแต่ละบุคคลซ่ึงแคโรลิน บลูมเมอร์ 
(Carolyn Bloomer) ไดก้ล่าววา่ การรับรู้ส่ิงรอบตวั และความสามารถในการตีความหมายภาพตอ้งอาศยั 
9 ส่ิง คือ 1) ความทรงจ า (Memory) 2) ความสามารถในการมองเห็นภาพ ( Projection) 3) การคาดหวงั 
(Expectation)  4) การเลือกคัดสรร (Celerity) 5) พฤติกรรม (Habituation)  6)  ส่ิงเ ร้า  (Salience)  
7) การก าหนดส่ิงจูงใจ (Dissonance) 8) วฒันธรรม (Culture) 9) ค  า (Words) 
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 ทองเจือ  เขียดทอง (2548, น.14) กล่าวว่า ภาพสัญลักษณ์ เป็นส่ิงท่ีแสดงถึงความคิด 
ท่ีน ามาใชแ้ทนตวัอกัษรอยา่งมีระบบการใชภ้าษาท่ีเป็นตวัอกัษรมีขอ้จ ากดัอยูม่าก มีความผิดพลาด 
ในขณะท่ีโลกเจริญก้าวหน้าทางเทคโนโลยีการส่ือสารตอ้งอาศยัความสามารถในการแปลความ
เขา้ใจและหลกัไวยากรณ์ จึงเป็นขอ้จ ากดัในการแลกเปล่ียนข่าวสาร ความตอ้งการการใชส้ัญลกัษณ์
แทนภาษา ซ่ึงง่ายกวา่มีความจ าเป็นมากข้ึนกวา่หลายเท่า 
 นิพนธ์  สุขปรีดี (2550, น.73) กล่าวว่า รูปภาพเป็นส่ือการเรียนการสอนท่ีหาได้ง่าย 
ประหยดั สะดวก รวดเร็ว สามารถน ามาใช้ได้กับหนังสือ เอกสารประกอบการเรียนการสอน  
หรือส่ือส่ิงพิมพต่์าง ๆ ท่ีเห็นวา่เหมาะสม และน ามาใชใ้นการเรียนการสอนเพื่อช่วยให้เกิดความรู้
ความเขา้ใจในบทเรียนไดดี้ข้ึน 
 วิวฒัน์ชัย  สุขทพัภ์ (2543, น. 10) กล่าวถึง ความส าคญัของภาพท่ีใช้เป็นส่ือการสอนว่า 
จะตอ้งรู้ว่าส่ือนั้นมีผลกระทบต่อการรับรู้ไดม้ากน้อยเพียงใด การสร้างจุดสนใจให้เกิดแก่ส่ือภาพ
เพื่อให้ผูรั้บรู้เกิดความสนใจท่ีจะรับส่ือนั้ น จะท าให้ผู ้รับรู้เกิดการเรียนรู้ได้มีประสิทธิภาพ 
เพิ่มมากข้ึน 
 ศรีเรือน  แกว้กงัวาล (2548, น.95) กล่าวว่า มนุษยต์อ้งสร้างภาพสัญลกัษณ์ข้ึน เพื่อให้เกิด
ประโยชน์ ดงัน้ี 

1. เม่ือตอ้งการแสดงความหมายในใจ ตอ้งสร้างภาพสัญลกัษณ์ข้ึนแทนความหมายนั้น 
2. เป็นเคร่ืองเร้าดว้ยสัญลกัษณ์ให้พบเห็นเกิดความรู้สึกทางอารมณ์อย่างลึกซ้ึง และแสดง

พฤติกรรมตอบสนองส่ิงเร้านั้น 
3. ถอ้ยค าเป็นองคป์ระกอบหน่ึงท่ีส าคญัอยา่งยิง่ของระบบภาพสัญลกัษณ์ 
4. ส่ิงท่ีไม่ใช่ถอ้ยค าก็มีความส าคญัในระบบภาพสัญลกัษณ์ 
5. มีภาพสัญลกัษณ์ก็ตอ้งมีความหมายคู่กนั เพราะส่ิงใดเป็นสัญลกัษณ์ส าหรับเราต่อเม่ือเรา

รู้วา่ ส่ิงนั้นมีความหมายแทนอะไร 
ศรียา นิยมธรรม และประภสัร  นิยมธรรม (2541, น.91) กล่าวว่า การใช้ภาพสัญลักษณ์  

เป็นพฤติกรรมท่ีเป็นเอกลกัษณ์ของมนุษย ์และมนุษยเ์ท่านั้นท่ีสามารถเรียนรู้ภาษาได ้ภาษาเป็นเคร่ือง
ส่ือความหมายท่ีใชแ้ทนส่ิงของ ความคิด ความรู้สึก 

มหาวทิยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช เอกสารการสอนชุดวิชาส่ือสารเพื่อการพฒันา (2530, น.119) 
กล่าวถึง ความส าคญัของภาพสัญลกัษณ์ว่า ตั้งแต่สมยัโบราณก่อนท่ีจะมีภาษาท่ีใช้ถอ้ยค าเกิดข้ึน 
มนุษย์มีการติดต่อส่ือสารในรูปแบบต่าง ๆ กัน มีการส่ือความหมายออกมาตามธรรมชาติ  
ซ่ึงสามารถท าให้คนทัว่ไปเขา้ใจ การใชภ้าพสัญลกัษณ์ คือ การเขียนภาพต่าง ๆ แทนค าพูดใชแ้ทน
ความหมายได้ถูกพฒันาเป็นขั้นตอนตามล าดบั มีการเขียนรูปภาพเพื่อใช้บอกทิศทางไปล่าสัตว ์
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ไดแ้ก่ รูปลูกศร เป็นลกัษณะของภาษารูปภาพท่ีมีความหมายโดยตรง (Pictograph) เช่น เขียนภาพ
พระอาทิตย์ หมายถึง พระอาทิตย ์เป็นตน้ มีวิวฒันาการเขียนภาษารูปภาพในลกัษณะของภาษา
ความคิด (Ideograph) แสดงถึง อารมณ์ ความรู้สึก และความคิดไดลึ้กซ้ึงกว่าภาษาภาพแบบเดิมท่ี
บอกเพียงความหมายของค าต่าง ๆ เท่านั้น 

เลอสม  สถาปิตานนท์ (2537, น.43) กล่าวว่า ภาพเขียนภาพหน่ึงมีค่าเท่ากับค าพูด   
และภาพสัญลกัษณ์ภาพหน่ึงมีค่าเท่ากบัภาพเขียนพนัภาพ ภาพสัญลกัษณ์เป็นผลงานการสร้างสรรค์
ของมนุษยท่ี์ตอ้งเพียรพยายามเสาะหาขอ้มูลแล้วใช้ความคิดความสามารถทางศิลปะสร้างสรรค์
ออกมาจากนามธรรมให้เ ป็นรูปธรรม มี คุณค่าทางเ น้ือหา มีความหมายท าให้ผู ้พบเห็น 
เกิดจินตนาการ อารมณ์ ความรู้สึก 

สรุปไดว้า่ ความส าคญัของการใชภ้าพสัญลกัษณ์ กล่าวคือ การเขียนภาพต่าง ๆ แทนค าพูด
ใชแ้ทนความหมายไดถู้กพฒันาเป็นขั้นตอนตามล าดบั มีวิวฒันาการในลกัษณะของภาษาความคิด 
แสดงถึงอารมณ์ ความรู้สึก ภาพสัญลักษณ์เป็นการสร้างสรรค์ การใช้ความคิดความสามารถ  
ทางศิลปะสร้างสรรคอ์อกมาจากส่ิงท่ีเป็นนามธรรม เป็นส่ิงท่ีส่ือความหมายเป็นสากลสามารถบ่งบอก
แทนการใช้อักษรได้ ท าให้ เ กิดคุณค่าความงดงาม ความน่าเ ช่ือถือ ซ่ึงเป็นการยกระดับ 
ความสุนทรียะทางสังคม 

ประเภทของการใช้ภาพสัญลกัษณ์ 
 เลอสม  สถาปิตานนท ์(2537, น.14-19) กล่าวถึง ประเภทของภาพ ดงัน้ี 

1. ภาพเหมือน (Representation) หมายถึง ภาพท่ีแสดงถึงส่ิงท่ีเรามองเห็น และ สังเกตไดจ้าก
สภาพแวดลอ้ม และประสบการณ์ 

2. ภาพสัญลกัษณ์ (Symbolism) หมายถึง มนุษย์สร้างสรรค์ข้ึนเป็นลกัษณะของสัญลักษณ์
แทนส่ิงท่ีเรามองเห็นจริงโดยท าให้ดูง่ายข้ึน และมีความหมายชดัเจนการย่อหรือสรุปภาพในลกัษณะ
สัญลกัษณ์นั้น ตอ้งการความเรียบง่าย และลดรายละเอียดท่ีเห็นจากสภาพจริง 

3. ภาพนามธรรม (Abstract) คือ การลดรายละเอียดจากส่ิงท่ีมองเห็นไปสู่องค์ประกอบ 
ในการมองขั้นพื้นฐาน จะต้องเข้าใจในโครงสร้างขององค์ประกอบต่าง ๆ ท่ีมองเห็น การวาด
ภาพเหมือนให้เหมือนของจริงมากเท่าใด ความหมายของภาพจะอธิบายถึงส่ิงในภาพอย่าง
เฉพาะเจาะจงเท่านั้น แต่ถ้าวาดให้เป็นภาพลักษณะนามธรรม ภาพจะครอบคลุมและบ่งบอกถึง
ความหมายโดยทัว่ไปอยา่งกวา้ง ๆ  
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ทองเจือ  เขียดทอง (2548, น.52) กล่าวถึง ภาพสัญลกัษณ์มี 3 ประเภท ดงัน้ี 
1. ภาพสัญลักษณ์ท่ีเกิดจากการลอกเลียนแบบ (Representational symbol) หมายถึง 

สัญลกัษณ์ ท่ีเลียนแบบธรรมชาติ เลียนแบบวตัถุ หรือเลียนแบบการกระท า ๆ ให้เรียบง่าย โดยท า
เป็นภาพเงาด า 

2. ภาพสัญลกัษณ์ท่ีเป็นนามธรรม (Abstract symbol) หมายถึง การน าสาระส าคญัมาเป็นรูป
กราฟฟิก ท าใหเ้ขา้ใจง่าย โดยการออกแบบหรือใชก้นัมานาน 

3. ภาพสัญลกัษณ์ท่ีมนุษยคิ์ดประดิษฐ์ข้ึน (Arbitrary symbol) มนุษยคิ์ดคน้ข้ึน มีการเรียนรู้
และยอมรับ เคร่ืองหมายทางดนตรี เคร่ืองหมายทางคณิตศาสตร์ เคร่ืองหมายการคา้ 

ทองเจือ  เขียดทอง (2548, น. 55-59) กล่าวถึง ประเภทของภาพสัญลกัษณ์ ดงัน้ี 
1. ภาพสัญลกัษณ์กีฬา เป็นภาพท่ีสามารถส่ือสารถึงกีฬาแต่ละชนิดไดโ้ดยไม่ตอ้งอ่านช่ือกีฬา 
2. ภาพสัญลักษณ์การจราจร ท่ีเป็นเคร่ืองหมายห้ามคือ รูปวงกลมมีเส้นพาดเฉียงท่ีเป็น

เคร่ืองหมายเตือน คือ ป้ายสามเหล่ียมและรูปขนมเปียกปูน 
3. ภาพสัญลกัษณ์ท่ีแสดงบนหีบห่อหรือบรรจุภณัฑ ์
4. ภาพสัญลกัษณ์ท่ีเก่ียวขอ้งกบัการขนส่งมวลชนทางบก หรือสนามบิน 
5. ภาพสัญลกัษณ์ท่ีใชใ้นอาคารสาธารณะ และเคร่ืองหมายภาพทางสถาปัตยกรรม 
6. ภาพสัญลกัษณ์ทางการส่ือสารเก่ียวกบัโทรทศัน์ วทิย ุคอมพิวเตอร์และโทรศพัท ์
7. ภาพสัญลกัษณ์ทางศาสนาและความเช่ือ 
8. ภาพสัญลกัษณ์ดา้นความปลอดภยัท่ีใชใ้นงานก่อสร้าง โรงงานอุตสาหกรรมหรือสถานท่ี

สาธารณะ 
ศรีเรือน  แกว้กงัวาล (2548, น.95) กล่าวถึง สัญลกัษณ์ มี 2 ประเภท คือ  
1. สัญลกัษณ์ภาษาถ้อยค า (Verbal language) ไดแ้ก่ หมวดค าพูด มีหลายทฤษฎีพยายาม

อธิบายว่า ภาษามนุษยเ์กิดข้ึนไดอ้ย่างไร หมวดค าเขียน เกิดข้ึนเม่ือมนุษยเ์จริญข้ึนถึงขั้นตอ้งการ 
ส่ือความรู้ ความคิดและประสบการณ์ของตนใหแ้ก่คนรุ่นหลงัเกิดมีวธีิใชอ้กัษรจดและการท่องจ า 

2. สัญลกัษณ์ไม่ใช่ภาษาถอ้ยค า (Non Verbal Language) คือ สัญลกัษณ์ทุกชนิดไม่เขา้อยูใ่น
ประเภทของสัญลกัษณ์ภาษาถอ้ยค า แบ่งตามสัญลกัษณ์ท่ีแสดงออกไดเ้ป็นอากปักิริยา ดา้นร่างกาย 
วตัถุแวดลอ้ม ไดแ้ก่ สัญญาณ เคร่ืองหมาย ตราสัญลกัษณ์ เป็นตน้ พฤติกรรมแวดลอ้ม 

จงชัย  เจนหัตถการกิจ (2554, น.4) กล่าวว่า ภาพสัญลกัษณ์ ได้แก่ ไมก้างเขน ธรรมจกัร 
ครุฑ ธงชาติไทย เป็นตน้ 

มหาวิทยาลยัสุโขทยัธรรมาธิราช เอกสารการสอนชุดวิชาส่ือสารเพื่อการพฒันา (2530, น.
156-168) กล่าวถึง สัญลกัษณ์ท่ีใชก้นัมาตั้งแต่สมยัโบราณ คือ การใชส้ัญญาณไฟ และสัญญาณควนั 
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สัญญาณเสียง การตีกลอง การใช้จงัหวะของนกหวีด สัญญาณไซเรน สัญญาณจราจร มนุษยไ์ดใ้ช้
สัญญาณเหล่า น้ี เ ป็นสัญลักษณ์ในการส่ือสารถึงกัน  เ ป็นรูปแบบหน่ึงของอวัจนภาษา 
ท่ีสามารถเข้าใจได้และเป็นภาษาสากล ส่ือความหมายให้แก่มนุษย์ไปในทิศทางเดียวกัน  
สังคมขยายตัวมากข้ึนการใช้สัญลักษณ์ร่วมกันในรูปแบบต่าง ๆ มีความจ า เ ป็นมากข้ึน  
นอกจากน้ี คือ สัญญาณธง สัญญาณมือ สัญญาณภาษาใบ ้เป็นตน้ 

โสภณาจ (2546, น.3-8) กล่าวถึง ประเภทของภาพสัญลกัษณ์ ดงัน้ี 
1. รูปแบบจ าลองของวตัถุต่าง ๆ เช่น ภาพผูห้ญิง ภาพพาหนะ เป็นตน้ 
2. ส่ิงท่ีเป็นนามธรรมแสดงถึง ภาพนึกคิดของวตัถุหรือการกระท าท่ีแสดงออกมา เช่น เส้น

คล่ืนสองเส้น หมายถึง น ้า 
3. ภาพสัญลกัษณ์ซ่ึงก าหนดข้ึนเอง ไม่มีความเก่ียวขอ้งกบัวตัถุหรือความคิดท่ีแสดงออกมา 

เช่น เคร่ืองหมายในวชิาคณิตศาสตร์ บวก ลบ เคร่ืองหมายวรรคตอน เป็นตน้ 
4. ภาพสัญลกัษณ์ทางสถิติท่ีแสดงปริมาณ ดว้ยภาพท่ีง่ายและชดัเจน รวมถึงสัญลกัษณ์ท่ีใส่

ลงบนแผนท่ีเพื่อท่ีจะแสดงขอ้มูลตามพื้นท่ีทางภูมิศาสตร์ 
5. ภาพสัญลกัษณ์ท่ีแสดงขั้นตอนหรือกระบวนการต่าง ๆ 
6. ภาพสัญลักษณ์ภาษารูปภาพสากล มีความเข้าใจและเป็นท่ียอมรับมากกว่าตวัอกัษร 

ตวัอย่างเช่น สัญลักษณ์ในสถานท่ีต่าง ๆ เช่น ถนน สนามบิน โรงพยาบาล โรงงาน โรงเรียน 
สัญลกัษณ์บนแพก็เกจ เส้ือผา้ เคร่ืองใชไ้ฟฟ้า เป็นตน้ 

สรุปไดว้า่ ประเภทของการใชภ้าพสัญลกัษณ์ สามารถแบ่งไดต้ามลกัษณะของการน าไปใช้
ส่ือความหมายเพื่อใหม้นุษยส่ื์อสารไปในทิศทางเดียวกนัสร้างความจดจ าไดง่้ายข้ึน 

การจัดประสบการณ์ด้วยภาพและภาพสัญลกัษณ์ 
กุลยา  ตนัติผลาชีวะ (2551, น.107) กล่าววา่ เด็กวยั 3 - 7 ปี จะมีพฒันาการทางปัญญาอยา่ง

รวดเร็ว มีความสามารถในการผจญกบัโลกภายนอก มีความสามารถในการส่ือสารทางวาจาท่ีดี และ
มีความคิดท่ีรวดเร็ว พฒันาการทางภาษาท าให้เด็กสามารถสร้าง รับรู้ส่ิงต่าง ๆ รอบตวัได้อย่างดี  
เพียเจต์ (Piaget) กล่าวถึง พัฒนาการทางสติปัญญาของเด็กช่วง 3 - 7 ปี ว่าเป็นช่วงของการ
พฒันาการก่อนการสร้างมโนทศัน์ (Preconceptual Phase) หรือก่อนปฏิบติัการ พฒันาการท่ีส าคญั
ช่วงน้ี คือภาษา และสัญลกัษณ์ เด็กสามารถจ าแนกระหว่างสัญลักษณ์กับภาษาได้ แต่เป็นเพียง 
การคิดอยา่งมีเหตุผลในระดบัพื้นฐาน ไม่สามารถอธิบายแง่มุมในเชิงนามธรรมได ้แต่เด็กจะพฒันา
ความคิดดว้ยการเล่นสมมติเลียนแบบ กระท าไดค้ลา้ยจริงแต่ไม่เหมือนในความลุ่มลึก เพราะเด็กยงั
ไม่สามารถจ าแนกสถานการณ์หน่ึงออกจากอีกสถานการณ์หน่ึงได ้เด็กจะรับรู้ไดเ้พียงทิศทางเดียว 
พฤติกรรมการเรียนรู้ของเด็กก่อนวยัเรียนเด็กจะเร่ิมพฒันาความคิดเชิงสัญลกัษณ์ได ้สามารถอธิบาย
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ความคิดเป็นสัญลกัษณ์เสนอแนวคิดแลว้แสดงออกมาทางท่าทางหรือการเลียนแบบ การแกปั้ญหา 
การจดจ า การสังเกต การจ าแนกเหตุการณ์ของเด็กจะมีมากตามอายุ การกระตุ้นและแรงจูงใจ  
ของผูใ้หญ่เป็นส่ิงสร้างเสริมการรับรู้ท่ีดี และมีคุณภาพส าหรับเด็ก ได้แก่ การให้โอกาสเด็ก 
ในการแสดงออกถึงความรู้ความเขา้ใจประสบการณ์ท่ีไดรั้บดว้ยการพดู การวาดภาพ ช่วยให้เด็กเกิด
ความชัดเจนในมโนทัศน์ของประสบการณ์ท่ี เ ด็กได้รับด้วยการอธิบาย การยกตัวอย่าง  
การสนับสนุนให้ก าลงัใจให้เด็กใช้ภาษาท่ีเหมาะสมในการบอกหรืออธิบายขอ้มูลต่าง ๆ ท่ีเด็ก
ตอ้งการส่ือ สร้างสัมพนัธ์เช่ือมโยงสารสนเทศท่ีเป็นพื้นฐานความรู้ของเด็กดว้ยการให้เล่านิทาน 
เพื่อสร้างการเช่ือมโยงความคิดเอ้ืออ านวยใหเ้ด็กสะทอ้นประสบการณ์ท่ีเด็กพบ 

ศรียา นิยมธรรมและประภสัร  นิยมธรรม (2541, น.160) กล่าวว่า กิจกรรมส าหรับเด็ก 
ระดบัความสนใจเป็นเกณฑอ์ยา่งดีในการจดักิจกรรมส าหรับเด็ก เด็กเล็กสนใจสัตวต่์าง ๆ เทพนิยาย 
ตุก๊ตา รถยนต ์เร่ือง อภินิหาร เป็นตน้ กิจกรรมท่ีจดัควรด าเนินไปตามความตอ้งการของเด็ก ดงัน้ี 

1. กิจกรรมแต่ละอย่างจะต้องมีจุดมุ่งหมายท่ีแน่นอน และการเลือกกิจกรรมก็จะต้อง
สอดคลอ้งกบัความมุ่งหมายนั้น 

2. มีความคิดริเร่ิมให้มากเท่าท่ีจะท าได ้เพื่อให้กิจกรรมนั้นเป็นท่ีสนุกสนานเพลิดเพลินแก่
เด็กและส่งผลเร้าใหเ้ด็กมีส่วนร่วมในกิจกรรมและปรารถนาจะไดป้ระสบความส าเร็จ 

3. พึงส ารวจให้แน่ใจว่า วสัดุท่ีใช้เหมาะกับระดับภาษาของเด็ก ศพัท์ใหม่ ๆ จะต้องสอน
ก่อนท่ีจะน ามาใช้ในบทเรียน ท าความคุ้นเคยกับค าใหม่ ๆ ท่ีต้องการให้จ  าได้ และสามารถเข้าใจ
ความหมายในหลาย ๆ แง่ตามลกัษณะของการใช ้

4. เลือกรูปท่ีดึงดูดความสนใจในการจดักิจกรรม เช่น รูปจากนิตยสารสวย ๆ ภาพจะตอ้ง
ชดัเจนเล่ียงการใชภ้าพวาดท่ีคลุมเครือและภาพท่ีไม่น่าสนใจท่ีถ่ายเอกสารออกมา 

นภเนตร  ธรรมบวร (2549, น.184) กล่าวถึง บทบาทของครูในการจดักิจกรรมดา้นการรับรู้
และการใชส่ื้อ ดงัน้ี 

1. ครูควรจดัส่ิงแวดลอ้มท่ีหลากหลายเพื่อส่งเสริมพฒันาการโดยการเปิดโอกาสให้เด็กได้
อภิปราย วาดรูป และเล่าเร่ืองในส่ิงท่ีตนสนใจ 

2. ครูควรเปิดโอกาสให้เด็กไดใ้ชก้ารเขียน และการอ่านในวิธีการท่ีมีความหมายต่อตวัเด็ก
ขณะท่ีเด็กส ารวจ และเรียนรู้เก่ียวกบัโลกรอบตวัโดยการจดัหากระดาษ ดินสอ สมุดโทรศพัท ์
นิตยสารต่าง ๆ รวมตลอดถึงวสัดุอุปกรณ์ท่ีเก่ียวกบัการอ่าน และการเขียนไวท่ี้มุมเป็นบทบาท
สมมติ ทั้งน้ีเพื่อส่งเสริมใหเ้ด็กไดเ้ล่นเลียนแบบส่ิงท่ีเด็กเห็นในชีวติประจ าวนั 
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3. ครูควรก าหนดช่วงเวลาของการอ่านท่ีแน่นอน ตายตวัเป็นประจ าทุกวนั โดยอาจเชิญพ่อ 
แม่ หรือผูป้กครองมาอ่านหนังสือให้เด็กฟัง ขณะเดียวกันก็ควรจดัหาโอกาสในการพาเด็กไป
หอ้งสมุดโดยพยายามส่งเสริมใหเ้ด็กเลือก และยมืหนงัสือดว้ยตนเอง 

4. ส่งเสริมให้เด็กใชภ้าษาอ่ืน ๆ นอกเหนือจากภาษาพูดในการแสดงออกซ่ึงความตอ้งการ 
และความรู้สึกของตนเอง เช่น ใช้การเคล่ือนไหว ดนตรี ศิลปะ และภาษาเขียน เป็นต้น  
เปิดโอกาสใหเ้ด็กไดส่ื้อสารโดยผา่นการใชภ้าษาท่ีหลากหลายเพื่อช่วยให้เด็กสามารถส่ือสารไดทุ้ก
รูปแบบ 

5. เปิดโอกาสให้เด็กได้ตีความหมายและแกปั้ญหาต่าง ๆ โดยผ่านนิทาน ภาพสัญลกัษณ์ 
และการส่ือสารแบบต่าง ๆ เพื่อเปิดโอกาสให้เด็กเรียนรู้เก่ียวกบัตนเองและโลกรอบตวั สามารถ
จัดการกับความเครียดหรือความวิตกกังวลของตนเอง ด้วยเหตุน้ี ครูจึงควรส่งเสริมให้เด็ก
ตีความหมายของนิทาน ภาพสัญลกัษณ์ และการส่ือสารแบบต่าง ๆ ตามความเขา้ใจของตนผ่าน
กิจกรรมต่าง ๆ เช่น การแสดงละครโดยใชหุ่้นมือ การวาดรูปบางตอนของนิทานท่ีประทบัใจ 

6. ครูควรแนะน าค าศพัทใ์หม่ ๆ ให้กบัเด็ก เช่น อาจช้ีให้เห็นตระหนกัในความเหมือนและ
ความแตกต่างของค าต่าง ๆ เช่น ค าว่า “นิทรา” กบั ค าว่า “นอน” โดยครูอาจจะกระตุน้ให้เด็กน า
ค าศพัทใ์หม่ ๆ มาใชใ้นการแต่งประโยคได ้

7. ครูควรส่งเสริมให้เด็กมีส่วนร่วมในการตกแต่งชั้นเรียนโดยผา่นการใชภ้าษา เพื่อให้เด็ก
เรียนรู้ท่ีจะมีความรับผิดชอบต่อการอ่าน และการเขียนของตนเอง เช่น เม่ือครูแขวนป้าย ค าว่า 
“โรงพยาบาล” ซ่ึงเขียนโดยเด็กในมุมบทบาทสมมติ เด็กจะเกิดความรู้สึกภาคภูมิใจต่องานเขียนของ
ตนมาก 

8. ครูควรเปิดโอกาสให้เด็กไดล้องผิดลองถูกในการเขียน เม่ือเด็กเร่ิมเรียนรู้ท่ีจะเขียนค า
ตามเสียงท่ีตนไดย้นิ ครูไม่ควรไปแกค้  าท่ีเด็กพยายามสะกด หรือบอกวา่ผดิ 

ฉลองชยั  สุรวฒันบูรณ์ (2515, น.24) พบวา่ เด็กชอบภาพสีมากกวา่ภาพขาวด า ชอบภาพสี
หลายสีมากกว่าภาพสีสีเดียว ชอบภาพประดิษฐ์หลายสีมากกว่าภาพถ่ายหลายสี และชอบ
ภาพเหมือนจริงแรเงามากกวา่ภาพเหมือนจริงลายเส้น 

ชัยพร  วิชชาวุธ (2524, น.4) กล่าวว่า เด็กวยั 2-7 ปี มีกระบวนการคิดท่ีเป็นมโนภาพ
มากกว่าจะคิดโดยใช้ภาษาถอ้ยค า ดงันั้นการเสนอสารดว้ยภาพให้แก่เด็กวยัน้ี จะท าให้เขาสามารถ
โยงความสัมพนัธ์ระหว่างภาพต่าง ๆ ได้ดีกว่าการใช้เฉพาะภาษาถ้อยค าเท่านั้น อย่างไรก็ตาม 
เม่ือเด็กโตข้ึนจนสามารถใชภ้าษาเป็นสัญลกัษณ์แทนส่ิงต่าง ๆ ในการนึกคิดแทนท่ีการใชม้โนภาพ  
เด็กจะสามารถเช่ือมโยงความสัมพนัธ์ระหวา่งส่ิงต่าง ๆ จากการรับรู้ภาษาถอ้ยค าท่ีเป็นทั้งภาษาพูด
และภาษาเขียนไดก้วา้งขวางมากข้ึน  
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สรุปได้ว่า  การส่งเสริมการรับรู้โดยการจัดกิจกรรมท่ีใช้ภาพและภาพสัญลักษณ์ 
เป็นกระบวนการ ซ่ึงจะช่วยให้เด็กได้รับการฝึกฝนทักษะทางด้านการรับรู้และเป็นประโยชน์ 
ในการพัฒนาสติปัญญาท่ีสอดคล้องไปกับกระบวนการพัฒนาทางด้านอ่ืน ๆ ซ่ึงเ กิดข้ึน 
โดยธรรมชาติส าหรับเด็กส่วนใหญ่ การส่งเสริมโดยการให้เด็กไดอ้ยู่ในส่ิงแวดลอ้มท่ีเปิดโอกาส 
ให้เด็กได้มีปฏิสัมพนัธ์กับภาพสัญลักษณ์ต่าง ๆ เป็นการเปิดโลกทัศน์ให้แก่เด็กให้เด็กเข้าใจ
ความหมายของส่ิงต่าง ๆ รอบตัว ในวิธีการท่ีมีความหมายต่อตวัเด็ก และได้เห็นแง่มุมต่าง ๆ  
ของชีวติเด็กโดยพฒันาความสามารถในการรับรู้ และแปลความหมายพดูคุยเก่ียวกบัเร่ืองท่ีเรียนรู้ 
 

หลกัสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พทุธศักราช 2551 
 กรมวชิาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2551, น.1-7) ไดก้  าหนดหลกัสูตรแกนกลางการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 ดงัน้ี 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 น้ี จัดท าข้ึนเพื่อท้องถ่ิน 
และสถานศึกษาไดน้ าไปใชเ้ป็นกรอบและทิศทางในการจดัท าหลกัสูตรสถานศึกษาและจดัการเรียน
การสอนเพื่อพัฒนาเด็กและเยาวชนไทยทุกคนในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานให้มีคุณภาพ 
ด้านความรู้และทกัษะท่ีจ าเป็นส าหรับการด ารงชีวิตในสังคมท่ีมีการเปล่ียนแปลงและแสวงหา
ความรู้เพื่อพฒันาตนเองอยา่งต่อเน่ืองตลอดชีวิต  การจดัหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานจะประสบ
ความส าเร็จตามเป้าหมายท่ีคาดหวงัได้ ทุกฝ่ายท่ีเ ก่ียวข้องทั้ งระดับชาติ ชุมชน ครอบครัว  
และบุคคลต้องร่วมรับผิดชอบ โดยร่วมกนัท างานอย่างเป็นระบบและต่อเน่ือง ในการวางแผน
ด าเนินการ ส่งเสริมสนบัสนุน ตรวจสอบ ตลอดจนปรับปรุงแกไ้ข เพื่อพฒันาเยาวชนของชาติไปสู่
คุณภาพตามมาตรฐานการเรียนรู้ท่ีก าหนดไว ้
 วสัิยทศัน์ 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานมุ่งพฒันาผูเ้รียนทุกคน ซ่ึงเป็นก าลังของชาติ 
ให้เป็นมนุษยท่ี์มีความสมดุลทั้งดา้นร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทย
และเป็นพลโลก ยึดมัน่ในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอนัมีพระมหากษตัริยท์รงเป็น
ประมุขมีความรู้และทกัษะพื้นฐาน รวมทั้งเจตคติท่ีจ  าเป็นต่อการศึกษา ต่อการประกอบอาชีพ 
และการศึกษาตลอดชีวติ โดยมุ่งเนน้ผูเ้รียนเป็นส าคญั บนพื้นฐานความเช่ือวา่ทุกคนสามารถเรียนรู้
และพฒันาตนเองไดเ้ตม็ตามศกัยภาพ 
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 หลกัการ 
 หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานมีหลกัการท่ีส าคญั ดงัน้ี 
 1. เป็นหลกัสูตรการศึกษาเพื่อความเป็นเอกภาพของชาติ มีจุดหมายและมาตรฐานการเรียนรู้
เป็นเป้าหมายส าหรับพฒันาเด็กและเยาวชน ให้มีความรู้ ทกัษะ เจตคติ และคุณธรรมบนพื้นฐานของ
ความเป็นไทยควบคู่กบัความเป็นสากล 
 2. เป็นหลกัสูตรการศึกษาเพื่อปวงชนท่ีประชาชนทุกคนมีโอกาสไดรั้บการศึกษาอย่างเสมอ
ภาคและมีคุณภาพ 
 3. เป็นหลกัสูตรการศึกษาท่ีสนองการกระจายอ านาจให้สังคมมีส่วนร่วมในการจดัการศึกษา
ใหส้อดคลอ้งกบัสภาพและความตอ้งการของทอ้งถ่ิน 
 4. เป็นหลักสูตรการศึกษาท่ีมีโครงสร้างยืดหยุ่นทั้งด้านสาระการเรียนรู้ เวลาและการจัด 
การเรียนรู้ 
 5. เป็นหลกัสูตรการศึกษาท่ีเนน้ผูเ้รียนเป็นส าคญั 
 6. เป็นหลกัสูตรการศึกษาส าหรับการศึกษาในระบบ นอกระบบและตามอธัยาศยัครอบคลุม
ทุกกลุ่มเป้าหมาย สามารถเทียบโอนผลการเรียนรู้และประสบการณ์ 
 จุดหมาย 
 หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มุ่งพฒันาผูเ้รียนให้เป็นคนดี มีปัญญา มีความสุข 
มีศกัยภาพในการศึกษาต่อ และประกอบอาชีพ จึงก าหนดเป็นจุดหมายเพื่อใหเ้กิดกบัผูเ้รียนเม่ือจบ 
การศึกษาขั้นพื้นฐานดงัน้ี  
 1. มีคุณธรรม จริยธรรมและค่านิยมท่ีพึงประสงค ์เห็นคุณค่าของตนเอง มีวินยัและปฏิบติัตน
ตามหลกัธรรมของพระพุทธศาสนาหรือศาสนาท่ีตนนบัถือ ยดึหลกัปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง 

2. มีความรู้ความสามารถในการส่ือสาร การคิด การแก้ปัญหา การใช้เทคโนโลยีและ 
มีทกัษะชีวติ 
 3. มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตท่ีดี มีสุขนิสัยและรักการออกก าลงักาย 
 4. มีความรักชาติ มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลก ยึดมัน่ในวิถีชีวิตและ 
การปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอนัมีพระมหากษตัริยท์รงเป็นประมุข 
 5. มีจิตส านึกในการอนุรักษว์ฒันธรรมและภูมิปัญญาไทย การอนุรักษแ์ละพฒันาส่ิงแวดลอ้ม 
มีจิตสาธารณะท่ีมุ่งท าประโยชน์ สร้างส่ิงท่ีดีงาม และอยูร่่วมกนัในสังคมอยา่งมีความสุข 
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 สมรรถนะส าคัญของผู้เรียนและคุณลกัษณะอนัพงึประสงค์ 
 ในการพฒันาผูเ้รียนตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มุ่งเนน้พฒันาผูเ้รียนให้มี
คุณภาพตามมาตรฐานท่ีก าหนด ซ่ึงจะช่วยให้ผู ้เ รียนเกิดสมรรถนะส าคัญและคุณลักษณะ 
อนัพึงประสงค ์ดงัน้ี 
 สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
 หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานมุ่งใหผู้เ้รียนเกิดสมรรถนะส าคญั 5 ประการ ดงัน้ี 

1. ความสามารถในการส่ือสาร เป็นความสามารถในการรับและส่งสาร มีวฒันธรรม 
ในการใช้ภาษา ถ่ายทอดความคิด ความรู้ ความเข้าใจ ความรู้สึก และทัศนะของตนเอง 
เพื่อแลกเปล่ียนขอ้มูลข่าวสารและประสบการณ์ อนัจะเป็นประโยชน์ต่อการพฒันาตนเองและสังคม
รวมทั้งการเจรจาต่อรองเพื่อขจดัและลดปัญหาความขดัแยง้ต่าง ๆ การเลือกรับหรือไม่รับขอ้มูล
ข่าวสารด้วยหลกัเหตุผลและความถูกตอ้ง ตลอดจนการเลือกใช้วิธีการส่ือสารท่ีมีประสิทธิภาพ 
โดยค านึงถึงผลกระทบท่ีมีต่อตนเองและสังคม 
 2. ความสามารถในการคิด เป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห์ การคิดสังเคราะห์ การคิด
อยา่งสร้างสรรค ์การคิดอยา่งมีวิจารณญาณและการคิดเป็นระบบ เพื่อน าไปสู่การสร้างองคค์วามรู้
หรือสารสนเทศเพื่อการตดัสินใจเก่ียวกบัตนเองและสังคมไดอ้ยา่งเหมาะสม  
 3. ความสามารถในการแกปั้ญหา เป็นความสามารถในการแกปั้ญหาและอุปสรรคต่าง ๆ  
ท่ีเผชิญได้อย่างถูกต้องเหมาะสม บนพื้นฐานของหลักเหตุผล คุณธรรมและข้อมูลสารสนเทศ 
เขา้ใจความสัมพนัธ์และการเปล่ียนแปลงของเหตุการณ์ต่าง ๆ ในสังคม แสวงหาความรู้ประยุกต์
ความรู้มาใช้ในการป้องกันและแก้ไขปัญหาและมีการตดัสินใจท่ีมีประสิทธิภาพ โดยค านึงถึง
ผลกระทบท่ีเกิดข้ึนต่อตนเองสังคมและส่ิงแวดลอ้ม 
 4. ความสามารถในการใชท้กัษะชีวติ เป็นความสามารถในการน ากระบวนการต่าง ๆ ไปใช้
ในการด าเนินชีวิตประจ าวนั การเรียนรู้ดว้ยตนเอง การเรียนรู้อย่างต่อเน่ือง การท างานและการอยู่
ร่วมกันในสังคม ด้วยการสร้างเสริมความสัมพนัธ์อันดีระหว่างบุคคล การจัดการปัญหาและ 
ความขัดแย้งต่าง ๆ อย่างเหมาะสม การปรับตัวให้ทันกับการเปล่ียนแปลงของสังคมและ
สภาพแวดลอ้มและการรู้จกัหลีกเล่ียงพฤติกรรมไม่พึงประสงคท่ี์ส่งผลกระทบต่อตนเองและผูอ่ื้น 
 5. ความสามารถในการใช้เทคโนโลยีเป็นความสามารถในการเลือกและใช้เทคโนโลยี  
ด้านต่าง ๆ และมีทักษะกระบวนการทางเทคโนโลยีเพื่อการพฒันาตนเองและสังคม  ในด้าน 
การเรียนรู้ การส่ือสาร การท างาน การแกปั้ญหาอยา่งสร้างสรรคถู์กตอ้งเหมาะสมและมีคุณธรรม 
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คุณลกัษณะอนัพงึประสงค์ 
 หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มุ่งพฒันาผูเ้รียนให้มีคุณลกัษณะอนัพึงประสงค์
เพื่อใหส้ามารถอยูร่่วมกบัผูอ่ื้นในสังคมไดอ้ยา่งมีความสุข ในฐานะเป็นพลเมืองไทยและพลโลกดงัน้ี 
 1. รักชาติ ศาสน์ กษตัริย ์
 2. ซ่ือสัตยสุ์จริต 
 3.มีวนิยั 
 4. ใฝ่เรียนรู้ 
 5. อยูอ่ยา่งพอเพียง 
 6. มุ่งมัน่ในการท างาน 
 7. รักความเป็นไทย 
 8. มีจิตสาธารณะ 
 นอกจากน้ีสถานศึกษาสามารถก าหนดคุณลกัษณะอนัพึงประสงค์เพิ่มเติมให้สอดคล้อง 
ตามบริบทและจุดเนน้ของตนเอง 
 มาตรฐานการเรียนรู้ 
 การพฒันาผูเ้รียนให้เกิดความสมดุลตอ้งค านึงถึงหลกัพฒันาการทางสมองและพหุปัญญา
หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานจึง ก าหนดใหผู้เ้รียนเรียนรู้ 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้ดงัน้ี 
 1. ภาษาไทย 
 2. คณิตศาสตร์ 
 3. วทิยาศาสตร์ 
 4. สังคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม 
 5. สุขศึกษาและพลศึกษา 
 6. ศิลปะ 
 7. การงานอาชีพและเทคโนโลย ี
 8. ภาษาต่างประเทศ 
 ในแต่ละกลุ่มสาระการเรียนรู้ได้ก าหนดมาตรฐานการเรียนรู้ เป็นเป้าหมายส าคญัของ 
การพฒันาคุณภาพผูเ้รียน มาตรฐานการเรียนรู้ ระบุส่ิงท่ีผูเ้รียนพึงรู้และปฏิบติัได้ มีคุณธรรม 
จริยธรรม และค่านิยมท่ีพึงประสงค์ ท่ีต้องการให้เกิดแก่ผูเ้รียนเม่ือจบการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
นอกจากนั้น มาตรฐานการเรียนรู้ยงัเป็นกลไกส าคญั ในการขบัเคล่ือนพฒันาการศึกษาทั้งระบบ 
เพราะมาตรฐานการเรียนรู้จะสะทอ้นใหท้ราบวา่ ตอ้งการอะไร ตอ้งสอนอะไร จะสอนอยา่งไร และ
ประเมินอย่างไร รวมทั้ งเป็นเคร่ืองมือในการตรวจสอบเพื่อการประกันคุณภาพการศึกษา  
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โดยใชร้ะบบการประเมินคุณภาพภายใน และการประเมินคุณภาพภายนอก ซ่ึงรวมถึงการทดสอบ
ระดับเขตพื้นท่ีการศึกษา และการทดสอบระดบัชาติ ระบบการตรวจสอบเพื่อประกันคุณภาพ
ดงักล่าว เป็นส่ิงส าคญัท่ีช่วยสะทอ้นภาพการจดัการศึกษาว่า สามารถพฒันาผูเ้รียนให้มีคุณภาพ
ตามท่ีมาตรฐานการเรียนรู้ก าหนดเพียงใด 
 ตัวช้ีวดั 
 ตัวช้ีวดัจะระบุส่ิงท่ีผู ้เรียนพึงรู้และปฏิบัติได้ รวมทั้ งคุณลักษณะของผูเ้รียนในแต่ละ
ระดบัชั้น ซ่ึงสะทอ้นถึงมาตรฐานการเรียนรู้ มีความเฉพาะเจาะจงและมีความเป็นรูปธรรม น าไปใช้
ในการก าหนดเน้ือหา จดัท าหน่วยการเรียนรู้ จดัการเรียนการสอน และเป็นเกณฑ์ส าคญัส าหรับ 
การวดัประเมินผลเพื่อตรวจสอบคุณภาพผูเ้รียน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 4 – 9) 
 1. ตวัช้ีวดัชั้นปี เป็นเป้าหมายในการพฒันาผูเ้รียนแต่ละชั้นปีในระดบัการศึกษาภาคบงัคบั 
(ประถมศึกษาปีท่ี 1 – มธัยมศึกษาปีท่ี 3) 
 2. ตัวช้ีวดัช่วงชั้ น เป็นเป้าหมายในการพฒันาผูเ้รียนในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 
(มธัยมศึกษาปีท่ี 4 – 6) 
 การจัดการเรียนรู้ 
 การจัดการเรียนรู้เป็นกระบวนการส าคัญในการน าหลักสูตรสู่การปฏิบัติ หลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน เป็นหลกัสูตรท่ีมีมาตรฐานการเรียนรู้ สมรรถนะส าคญัของผูเ้รียน 
และคุณลกัษณะอนัพึงประสงคเ์ป็นเป้าหมายส าคญัส าหรับพฒันาเด็กและเยาวชน 
 ผูส้อนตอ้งพยายามคดัสรรกระบวนการเรียนรู้ จดัการเรียนรู้ เพื่อพฒันาผูเ้รียนให้มีคุณภาพ
ตามมาตรฐานการเรียนรู้ทั้ ง 8 กลุ่มสาระการเรียนรู้ รวมทั้ งปลูกฝังเสริมสร้างคุณลักษณะ 
อนัพึงประสงค ์พฒันาทกัษะต่าง ๆ อนัเป็นสมรรถนะส าคญัท่ีตอ้งการใหเ้กิดแก่ผูเ้รียน 
 1.หลกัการจดัการเรียนรู้ 
 การจดัการเรียนรู้เพื่อให้ผูเ้รียนมีความรู้ความสามารถตามมาตรฐานการเรียนรู้ สมรรถนะ
ส าคญัและคุณลกัษณะอนัพึงประสงคต์ามท่ีก าหนดไวใ้นหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
โดยยึดหลกัว่า ผูเ้รียนมีความส าคญัท่ีสุด เช่ือว่าทุกคนมีความสามารถเรียนรู้และพฒันาตนเองได ้ 
ยึดประโยชน์ท่ีเกิดกบัผูเ้รียน กระบวนการจดัการเรียนรู้ต้องส่งเสริมให้ผูเ้รียน สามารถพฒันา 
ตามธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ ค านึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคลและพัฒนาการ 
ทางสมอง เนน้ใหค้วามส าคญัทั้งความรู้และคุณธรรม 
 2. กระบวนการเรียนรู้ 
 การจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นผู ้เ รียนเป็นส าคัญ  ผู ้เ รียนจะต้องอาศัยกระบวนการเรียนรู้ 
ท่ีหลากหลาย เป็นเคร่ืองมือท่ีจะน าพาตนเองไปสู่เป้าหมายของหลักสูตร กระบวนการเรียนรู้ 
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ท่ีจ  าเป็นส าหรับผู ้เรียน อาทิ กระบวนการเรียนรู้แบบบูรณาการ กระบวนการสร้างความรู้ 
กระบวนการคิด กระบวนการทางสังคม กระบวนการเผชิญสถานการณ์และแกปั้ญหา กระบวนการ
เรียนรู้จากประสบการณ์จริง กระบวนการปฏิบติั ลงมือท าจริง กระบวนการจดัการ กระบวนการวิจยั 
กระบวนการเรียนรู้ การเรียนรู้ของตนเอง กระบวนการพฒันาลกัษณะนิสัย 
 กระบวนการเหล่าน้ีเป็นแนวทางในการจดัการเรียนรู้ท่ีผูเ้รียนควรไดรั้บการฝึกฝน พฒันา 
เพราะจะสามารถช่วยให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้ได้ดี บรรลุเป้าหมายของหลักสูตร ดังนั้น ผูส้อน 
จึงจ าเป็นต้องศึกษาท าความเขา้ใจในกระบวนการเรียนรู้ต่าง ๆ เพื่อให้สามารถเลือกใช้ในการ 
จดักระบวนการเรียนรู้ไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ 
 3. การออกแบบการจดัการเรียนรู้ 
 ผูส้อนตอ้งศึกษาหลักสูตรสถานศึกษาให้เขา้ใจถึงมาตรฐานการเรียนรู้ ตวัช้ีวดั สมรรถนะ
ส าคัญของผู ้เ รียน คุณลักษณะอันพึงประสงค์  แล้วจึงพิจารณาออกแบบการจัดการเรียนรู้  
โดยเลือกใช้วิธีสอนและเทคนิคการสอน ส่ือ/แหล่งเรียนรู้ การวดัและประเมินผล เพื่อให้ผูเ้รียน 
ไดพ้ฒันาเตม็ตามศกัยภาพและบรรลุตามมาตรฐานการเรียนรู้ซ่ึงเป็นเป้าหมายท่ีก าหนด 
 4. บทบาทของผูส้อนและผูเ้รียน 
 การจดัการเรียนรู้เพื่อให้ผูเ้รียนมีคุณภาพตามเป้าหมายของหลกัสูตร ทั้งผูส้อนและผูเ้รียน
ควรมีบทบาทดงัน้ี 

4.1 บทบาทของผูส้อน 
1) ศึกษาวิเคราะห์ผูเ้รียนเป็นรายบุคคล แลว้น าขอ้มูลมาใชใ้นการวางแผนการจดัการ

เรียนรู้ท่ีทา้ทายความสามารถของผูเ้รียน 
2) ก าหนดเป้าหมายท่ีตอ้งการให้เกิดข้ึนกบัผูเ้รียน ดา้นความรู้และทกัษกระบวนการ

ท่ีเป็นความคิดรวบยอด หลกัการและความสัมพนัธ์ รวมทั้งคุณลกัษณะอนัพึงประสงค ์
3) ออกแบบการเรียนรู้และจดัการเรียนรู้ท่ีตอบสนองความแตกต่างระหว่างบุคคล 

และพฒันาการทางสมอง เพื่อน าผูเ้รียนไปสู่เป้าหมาย 
4) จดับรรยากาศท่ีเอ้ือต่อการเรียนรู้ และดูแลช่วยเหลือผูเ้รียนให้เกิดการเรียนรู้ 
5) จัดเตรียมและเลือกใช้ส่ือให้เหมาะสมกับกิจกรรม น าภูมิปัญญาท้องถ่ิน 

เทคโนโลยท่ีีเหมาะสมมาประยกุตใ์ชใ้นการจดัการเรียนการสอน 
6) ประเมินความก้าวหน้าของผู ้เรียนด้วยวิธีการท่ีหลากหลาย เหมาะสมกับ

ธรรมชาติของวชิาและระดบัพฒันาการของผูเ้รียน 
7) วิเคราะห์ผลการประเมินมาใช้ในการซ่อมเสริมและพฒันาผูเ้รียน รวมทั้ ง

ปรับปรุงการจดัการเรียนการสอนของตนเอง 
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 4.2 บทบาทของผูเ้รียน  
  1) ก าหนดเป้าหมาย วางแผน และรับผดิชอบการเรียนรู้ของตนเอง 

2) เสาะแสวงหาความรู้ เขา้ถึงแหล่งการเรียนรู้ วเิคราะห์ สังเคราะห์ขอ้ความรู้ 
  3) ลงมือปฏิบติัจริง สรุปส่ิงท่ีไดเ้รียนรู้ดว้ยตนเอง และน าความรู้ไปประยุกตใ์ชใ้น
สถานการณ์ต่าง ๆ  
  4) มีปฏิสัมพนัธ์ ท างาน ท ากิจกรรมร่วมกบักลุ่มและครู 

5) ประเมินและพฒันากระบวนการเรียนรู้ของตนเองอยา่งต่อเน่ือง  
 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น.25 – 26) 
 ภาษาไทยเป็นเอกลกัษณ์ของชาติเป็นสมบติัทางวฒันธรรม อนัก่อให้เกิดความเป็นเอกภาพ
และเสริมสร้างบุคลิกภาพของคนในชาติให้มีความเป็นไทย เป็นเคร่ืองมือในการติดต่อส่ือสาร 
เพื่อสร้างความเข้าใจและความสัมพนัธ์ท่ีดีต่อกัน ท าให้สามารถประกอบกิจธุระ การงาน และ
ด ารงชีวิตร่วมกนัในสังคมประชาธิปไตยไดอ้ย่างสันติสุขและเป็นเคร่ืองมือในการแสวงหาความรู้
ประสบการณ์จากแหล่งขอ้มูลสารสนเทศต่าง ๆ เพื่อพฒันาความรู้ พฒันากระบวนการคิดวิเคราะห์ 
วิจารณ์ และสร้างสรรค์ให้ทนัต่อการเปล่ียนแปลงทางสังคม และความกา้วหน้าทางวิทยาศาสตร์ 
เทคโนโลยี ตลอดจนน าไปใช้ในการพฒันาอาชีพให้มีความมัน่คงทางเศรษฐกิจ นอกจากน้ียงัเป็น
ส่ือแสดงภูมิปัญญาของบรรพบุรุษด้านวฒันธรรม ประเพณีและสุนทรียภาพ เป็นสมบติัล ้ าค่า 
คู่ควรแก่การเรียนรู้ อนุรักษ ์และสืบสานใหค้งอยูคู่่ชาติไทยตลอดไป 
 เรียนรู้อะไรในภาษาไทย 
 ภาษาไทยเป็นทกัษะท่ีตอ้งฝึกฝนจนเกิดความช านาญในการใชภ้าษาเพื่อการส่ือสารการเรียนรู้
อยา่งมีประสิทธิภาพ และเพื่อน าไปใชใ้นชีวติจริง 
 การอ่าน การอ่านออกเสียงค า ประโยค การอ่านบทร้อยแกว้ ค าประพนัธ์ชนิดต่าง ๆ การอ่าน
ในใจเพื่อสร้างความเขา้ใจ และการคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ความรู้จากส่ิงท่ีอ่าน เพื่อน าไปปรับใช ้
ในชีวติประจ าวนั 
 การเขียน การเขียนสะกดค าตามอักขรวิธี การเขียนส่ือสารรูปแบบต่าง ๆ การเขียน
เรียงความย่อความ เขียนรายงานจากการศึกษาคน้ควา้ เขียนตามจินตนาการ เขียนวิเคราะห์ วิจารณ์ 
และเขียนเชิงสร้างสรรค ์
 การฟัง การดู และการพูด การฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ การพูดแสดงความคิดเห็น
ความรู้สึก พูดล าดบัเร่ืองราวต่าง ๆ อยา่งเป็นเหตุเป็นผล การพูดในโอกาสต่าง ๆ ทั้งเป็นทางการและ 
ไม่เป็นทางการ และการพดูเพื่อโนม้นา้วใจ 
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 หลกัการใชภ้าษาไทย ศึกษาธรรมชาติและกฎเกณฑ์ของภาษาไทย การใชภ้าษาให้ถูกตอ้ง
เหมาะสมกบัโอกาสและบุคคล การแต่งบทประพนัธ์ประเภทต่าง ๆ และอิทธิพลของภาษาต่างประเทศ
ในภาษาไทย 
 วรรณคดีและวรรณกรรม วิเคราะห์วรรณคดีและวรรณกรรมเพื่อศึกษาขอ้มูล แนวความคิด 
คุณค่าของงานประพนัธ์ และเพื่อความเพลิดเพลิน การเรียนรู้และท าความเขา้ใจบทเห่ บทร้องเล่น
ของเด็ก เพลงพื้นบา้นท่ีเป็นภูมิปัญญาท่ีมีคุณค่าของไทย ซ่ึงไดถ่้ายทอดความรู้สึกนึกคิด ค่านิยม
ขนบธรรมเนียมประเพณี เร่ืองราวของสังคมในอดีต และความงดงามของภาษา เพื่อให้เกิด 
ความซาบซ้ึงและภูมิใจในบรรพบุรุษท่ีไดส้ั่งสมสืบทอดมาจนถึงปัจจุบนั 
 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 
 สาระท่ี 1 การอ่าน 
 มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพื่อน าไปใช้ตัดสินใจ 
แกปั้ญหา ในการด าเนินชีวติและมีนิสัยรักการอ่าน  
 สาระท่ี 2 การเขียน 
 มาตรฐาน ท 2.1 ใช้กระบวนการเขียน ๆ ส่ือสาร เขียนเรียงความ ย่อความ และเขียนเร่ืองราว 
ในรูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานขอ้มูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาคน้ควา้อย่างมีประสิทธิภาพ
 สาระท่ี 3 การฟัง การดู และการพดู 
 มาตรฐาน ท 3.1 สามารถเลือกฟังและดูอยา่งมีวิจารณญาณ และพูดแสดงความรู้ ความคิด 
และ ความรู้สึกในโอกาสต่าง ๆ อยา่งมีวจิารณญาณและสร้างสรรค ์
 สาระท่ี 4 หลกัการใชภ้าษาไทย 
 มาตรฐาน ท 4.1 เข้าใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปล่ียนแปลงของภาษา 
และพลงัของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไวเ้ป็นสมบติัของชาติ 
 สาระท่ี 5 วรรณคดีและวรรณกรรม 
 มาตรฐาน ท 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมไทย  
อยา่งเห็นคุณค่าและน ามาประยกุตใ์ชใ้นชีวติจริง 
 

งานวจิัยทีเ่กีย่วข้อง 
งานวจัิยในประเทศ 

ลัดดาวรรณ์  ลัมภเวช (2554, น.125) ศึกษาภาพสัญลักษณ์ท่ีเหมาะสมส าหรับเด็กอาย ุ 
9 - 6 ปี ผลการศึกษาพบวา่ เด็กนกัเรียนมีปฏิกิริยาการรับรู้กบัภาพสัญลกัษณ์ท่ีเป็นรูปสัตวม์ากท่ีสุด  
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ส่วนมากเด็กชอบภาพท่ีมีลายเส้นปานกลาง ไม่ใหญ่มาก มีความชัดเจนไม่ซับซ้อน มองเห็นง่าย  
ชอบสีท่ีสะดุดตา 

ปรียวาท  นอ้ยคลา้ย (2553, น.53) ศึกษาทกัษะในการคิดวิเคราะห์ของเด็กนกัเรียนท่ีไดรั้บ
การจดักิจกรรมการเล่นเกมการศึกษาประกอบภาพ โดยใช้กลุ่มตวัอย่างเด็กนักเรียนชาย – หญิง 
อายุ 5 – 6  ปี จ  านวน 15 คน ผลการศึกษาพบว่า เด็กนักเรียนมีทกัษะในการคิดวิเคราะห์สูงกว่า 
ก่อนไดรั้บการจดักิจกรรมการเล่นเกมการศึกษาประกอบภาพ อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 

พุทธิพิมาน  หลวงเมือง (2553) ศึกษาการใชกิ้จกรรมเกมการศึกษาภาพกบัสัญลกัษณ์เพื่อ
พฒันาความพร้อมการเรียนรู้เร่ืองค า โดยใช้กลุ่มตวัอย่างเด็กนักเรียนชาย – หญิง อายุ 5 - 6 ปี 
จ  านวน 10 คน ผลการศึกษาพบว่า เด็กนกัเรียนท่ีได้รับการจดัประสบการณ์ โดยใช้กิจกรรมเกม
การศึกษาภาพกบัสัญลกัษณ์เพื่อพฒันาความพร้อมการเรียนรู้เร่ืองค า ส าหรับเด็กชั้นอนุบาลปีท่ี 3  
มีคะแนนก่อนและหลังได้รับจดัประสบการณ์แตกต่างกนัอย่างมีนัยส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01  
โดยมีคะแนนหลงัไดรั้บการจดัประสบการณ์สูงข้ึนกวา่ก่อนไดรั้บการจดัประสบการณ์ 

พรรณธิดา  สายตา (2553, น. 50) ศึกษาทกัษะการรับรู้ของเด็กนกัเรียน ท่ีไดรั้บการฝึกสมาธิ
ก่อนกิจกรรมเสริมประสบการณ์ กลุ่มตวัอยา่งเป็นนกัเรียนชาย – หญิง อายุระหวา่ง 5 - 5 ปี จ  านวน 
40 คน โดยแบ่งเป็นกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม กลุ่มละ 20 คน จากผลการศึกษาพบว่า  
เด็กนักเรียนท่ีได้รับการฝึกสมาธิก่อนกิจกรรมเสริมประสบการณ์ มีทักษะการรับรู้สูงข้ึน 
อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติระดบั .01 

นภสั  วรรณขนัธ์ (2552, น.62) ศึกษาผลของการใช้รูปแบบกิจกรรมศิลปะ เพื่อการเรียนรู้ 
ท่ี มี ต่อการรับรู้ ส่ิงแวดล้อมรอบตัวของเด็กนักเรียน กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนชาย – หญิง  
อายุระหว่าง 5 - 7 ปี จ  านวน 15 คน ผลการศึกษาพบว่า เด็กนักเรียนท่ีได้รับการจดัรูปแบบกิจกรรม
ศิลปะ เพื่อการเรียนรู้ แบบศิลปะย  ้าและแบบศิลปะถ่ายโยงแลว้ มีการรับรู้ส่ิงแวดลอ้มรอบตวัโดยรวม 
และจ าแนกรายดา้น มีค่าเฉล่ียสูงข้ึนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติระดบั .01 และอยูใ่นระดบัดีมาก 

รุ้งลาวลัย ์ ไชยสัตย ์(2550, น.80) ศึกษาเก่ียวกบัผลการจดัประสบการณ์การเล่นน ้าประกอบ
ส่ือท่ีมีต่อทกัษะการคิดวจิารณญาณของเด็ก โดยใชก้ลุ่มตวัอยา่งเด็กนกัเรียนชาย – หญิง อายุ 5 - 6 ปี 
จ  านวน 15 คน ผลการศึกษาพบวา่ หลงัไดรั้บการจดัประสบการณ์การเล่นน ้ าประกอบส่ือ ท าให้เด็ก
นกัเรียนมีทกัษะการคิดวจิารณญาณโดยรวมและรายดา้น 5 ดา้น ไดแ้ก่ ดา้นการรับรู้ ดา้นการจ าแนก 
ดา้นการเช่ือมโยง ดา้นการประเมินค่า ดา้นการน าไปประยุกต์ใช้สูงกว่าก่อนการจดัประสบการณ์
การเล่นน ้าประกอบส่ือ อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 
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งานวจัิยต่างประเทศ 

คอลลิน (Collin, Molly F., 2012, p.66-71) ศึกษาโอกาสเพื่อการเร่ิมตน้การสนทนาเก่ียวกบั
ค าท่ีพบยาก สามารถมาจากภาพสัญลกัษณ์ ประสบการณ์การอ่านหนงัสือ เร่ืองราว ค าท่ีใชอ้ภิปราย 
กบัเด็กช่วยกระตุ้นการมีส่วนร่วมอย่างกระตือรือร้น และช่วยให้ครูมีขอ้มูลเก่ียวกับการพฒันา 
ศพัท์ในพจนานุกรมของเด็ก การสนทนาเก่ียวกบัค า น ามาซ่ึงขอ้มูลความรู้พฒันาค าศพัท์ของเด็ก
มากกว่าท่ีเราสามารถเรียนรู้จากการทดสอบหรือการสังเกตการณ์ใช้ค  าของเด็ก ประโยชน์ในการ
สนทนา ค าหรูหราเก่ียวกับภาพสัญลักษณ์ เร่ืองราวในการพูดคุยกับเด็ก พูดคุยเก่ียวกับค าศพัท ์
ท่ีไม่ธรรมดา แสดงใหเ้ด็กรู้จกัในบริบท ซ่ึงสามารถเห็นไดจ้ริง 

เอ็ม  นิวแมน และแอล  นิวแมน (Neuman, Michelle M.; & Neuman, David L., 2012, 
p.23-29) ศึกษาการใช ้“ค าสร้างเฉพาะ” ท่ีประดิษฐ์ข้ึนเพื่อหมายถึงภาพจากส่ิงพิมพ ์ให้หลกัฐานถึง
พฤติกรรมท่ีช่วยส่งเสริมความสนใจของเด็กและความรู้เร่ืองภาพจากส่ิงพิมพใ์นพฒันาการของเด็ก
ระยะตน้ “ค าสร้างเฉพาะ” ให้โอกาสมากมายแก่เด็กท่ีจะเร่ิมตน้ปฏิสัมพนัธ์ด้วยภาพจากส่ิงพิมพ์
และส่ือสารกบัพอ่แม่ ผูใ้หญ่คนอ่ืน ๆ เพื่อกระตุน้การสนทนาเก่ียวกบัความคิดดา้นภาพจากส่ิงพิมพ ์
และส่งเสริมการเรียนสัญลกัษณ์ทัว่ไปจากภาพส่ิงพิมพ ์

บราวน์ (Brown, Kathryn M., 2010, p.24–28) ศึกษาวา่ การส่งเสริมความสามารถทางการ
รับรู้ของเด็กดว้ยการจดักิจกรรมหอ้งงานเขียนช่วยก าหนดเวลาในการเขียนของเด็ก ไม่เนน้งานท่ีท า
ส าเร็จ เนน้พฤติกรรมในการเขียน เด็กไม่ตอ้งท างานแต่ละช้ินทุกวนั จึงสามารถเก็บงานท่ียงัไม่เสร็จ
ไวใ้นแฟ้มเพื่อท าต่อวนัรุ่งข้ึน และเม่ือท าเสร็จหน่ึงช้ินเด็กจะได้เร่ิมงานเขียนใหม่อีก เรย ์และครีฟ  
แลนด ์ใชก้ระบวนการเดียวกนัน้ีในเด็กท่ีโตข้ึน ไดแ้ก่ การร่าง การเรียบเรียง การแกไ้ข การน าเสนอ  
ซ่ึงทั้ งหมดเป็นวิธีการท าหนังสือ แนวคิดน้ีช่วยพัฒนาการสอนท่ีเหมาะสม โดยแนะน าว่า  
ในแต่ละวนัเป็นโอกาสท่ีครูจะช่วยสนบัสนุนการเขียนหลากหลายแบบโดยมีจุดมุ่งหมายท่ีแตกต่างกนั 
ประสบการณ์การเขียนช่วยให้เกิดความยืดหยุ่นทางความคิด ในการรับรู้ท่ีจะใช้ในการเขียน 
แบบไม่เป็นทางการส าหรับงานเขียนแรก ๆ ไปสู่การเขียนเป็นทางการ 

จุง ฮีและซีโพลชา (Jung, Hee An; & Seplocha, Holly, 2010, p.20-25) ศึกษาว่า การพฒันา
รูปแบบการรับรู้ของเด็กนกัเรียน โดยการน าส่ือเทคโนโลยีสมยัใหม่เขา้มาช่วยในการเปล่ียนขอ้มูล
ความรู้ความเขา้ใจรูปแบบการแบ่งปันขอ้มูลกนัในเครือข่ายออนไลน์ทัว่โลก ครูใช้เทคโนโลยี ไม่ใช่
เพื่อแทนประสบการณ์ลงมือกระท า แต่เพื่อเพิ่มขยายเคร่ืองมือท่ีจะใชก้บัเด็กในการหาขอ้มูล แกปั้ญหา 
และความคิดรวบยอด ครูจึงสามารถสร้างการรับรู้ของเด็ก โดยใชส่ื้อทางภาพเพื่อสร้างประสบการณ์ท่ี
ไม่อาจหาไดใ้นห้องเรียน เม่ือพิจารณาถึงครูท่ีเปล่ียนห้องการแสดงให้กลายเป็นร้านพิซซ่า เด็กส่วน
ใหญ่จะเล่นบทบาทลูกคา้และพนกังานเสริฟได ้แต่เด็กหลายคนไม่เคยมีประสบการณ์การท าพิซซ่า 
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หรือไม่รู้วา่มีอะไรอยู่ในครัวร้านพิซซ่า ในขณะท่ีจดัทศันศึกษาไปยงัร้านพิซซ่าใกล ้ๆ เป็นการท าแค่
แวบเดียว เด็กก็ยงัตอ้งการทบทวนประสบการณ์เพื่อสร้างความรู้จึงควรใช้ส่ือออนไลน์ (You Toub 
internet) ซ่ึงสามารถดูซ ้ าไดห้ลาย ๆ คร้ัง 

มิลเลอร์  ติโคตา้ และไวท ์(Miller, Molley Tichota, Tann; & White, Ron, 2009) ศึกษา
เก่ียวกบัการเรียนรู้ของเด็กผ่านการเล่นในชั้นเรียนท่ีมีการจดัส่ือวสัดุธรรมชาติท่ีหลากหลายและ
สอดคลอ้งกบัการใชชี้วติประจ าวนัของเด็ก โดยให้เด็กไดเ้ล่นอยา่งอิสระ จากการศึกษาพบวา่ เด็กมี
พฒันาการท่ีสูงข้ึนทั้งทางดา้นร่างกาย อารมณ์ สังคม และสติปัญญา 

ชสัเตอร์แมน  ลี และสเปลค ์(Shusterman, Anna; Lee, Sang Ah; & Spelke, Elizabeth S., 
2008, p.1-7) ศึกษาเก่ียวกบัการใชค้วามคิดของเด็ก ในเร่ืองส่ือการสอนแผนท่ีทางภูมิศาสตร์ โดยใช้
กลุ่มตวัอย่างเด็กนกัเรียนชาย – หญิง อายุ 5 – 6 ปี จ  านวน 18 คน ผลการวิจยัพบว่า เด็กนกัเรียนมี
ทกัษะในการใช้สัญลกัษณ์ การใช้ส่ือการสอน ไดแ้ก่ แผนท่ี กราฟ สัญลกัษณ์ต่าง ๆ ช่วยส่งเสริม
เทคนิคการสอนเพื่อพฒันาความคิดของเด็กได ้

คอนวาส ยเูลียและคณะ (Konvas, Yulia; et al., 2005, p.632–651) กล่าวถึง สมมุติฐานดา้น
ยนีและส่ิงแวดลอ้มต่อความสามารถและความไร้ความสามารถของเด็กในดา้นต่าง ๆ ประกอบดว้ย
ตัวอักษร การออกเสียงและความจ า ถูกวิจัย ข้ึนในอังกฤษโดยใช้กลุ่มตัวอย่างของเด็กแฝด 
อาย ุ5 – 6 ปี จ  านวน 787 คู่ มีทั้งเพศเดียวกนัและต่างเพศ อิทธิพลของส่ิงแวดลอ้มส่วนใหญ่ข้ึนอยูก่บั
ปัจจยัท่ีไม่ร่วมกนัเป็นเอกลกัษณ์ตามรายบุคคล อิทธิพลของยีนและส่ิงแวดล้อมท่ีส่งผลต่อภาษา 
และการไร้ความสามารถทางภาษาเหมือนกนั ทั้งในผูห้ญิงและผูช้าย รวมถึงการอภิปรายอิทธิพล
จากสภาพแวดล้อมท่ีสอดคล้องกับหัวข้อด้านธรรมชาติมากกว่ากระบวนการปฏิสัมพันธ์ 
ระหวา่งคู่แฝด 

จากผลงานวจิยัท่ีไดศึ้กษาคน้ควา้มาทั้งงานวจิยัภายในประเทศ และงานวจิยัจากต่างประเทศ 
สรุปไดว้า่ ความสามารถทางดา้นการรับรู้สามารถพฒันาใหเ้กิดข้ึนไดจ้ากการใชก้ารจดักิจกรรมท่ีใช้
ส่ือด้วยภาพ และภาพสัญลกัษณ์ พบว่ามีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนท่ีสูงข้ึน และช่วย
พฒันาทางดา้นสังคม และจิตใจ ซ่ึงเป็นการเปิดโอกาสให้นกัเรียนท่ีเรียนดี เรียนเก่ง และเรียนอ่อน
ไดมี้โอกาสท่ีเท่าเทียมกนัท่ีจะประสบความส าเร็จในการเรียน เพราะแต่ละคนสามารถท าคะแนน 
ไดเ้ท่าเทียมกนั จึงเป็นการกระตุน้ให้ผูเ้รียนเกิดแรงจูงใจ เกิดความสนใจในการเรียนรู้ เกิดความ
ตั้งใจในการเรียนเพิ่มมากข้ึน และจากงานวิจยัดงักล่าวขา้งตน้จะเห็นไดว้า่การรับรู้เป็นทกัษะท่ีมีอยู่
ในตวับุคคลทุกคน และสามารถท่ีจะพฒันาให้สูงข้ึนได้โดยการจดักิจกรรมการเรียนรู้ เดใช้ส่ือท่ี
เหมาะสมให้เด็กสามารถเกิดรับรู้ได้ดี  ให้มีความเหมาะสมกับเด็ก และการจัดบรรยากาศ 
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ท่ีเอ้ืออ านวย เพื่อกระตุน้ใหผู้เ้รียนเกิดทกัษะการรับรู้ เกิดความคิด และพฒันาทางดา้นร่างกาย จิตใจ 
อารมณ์ ตลอดจนสามารถพฒันาสติปัญญาไดเ้ป็นอยา่งดีจากการเรียนรู้โดยประสบการณ์ตรง 
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บทที ่3 
วธีิการด าเนินการวจิัย 

 
การวิจยัคร้ังน้ี ผูว้ิจยัได้พฒันารูปแบบการสอนโดยใช้การจดักิจกรรมท่ีใช้ส่ือด้วยภาพ  

และภาพสัญลกัษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผล  
ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 โดยมีขั้นตอนการด าเนินการวิจยั แบ่งออกเป็น 4 ส่วน ดงัน้ี 

ส่วนท่ี 1 การพฒันารูปแบบการสอน 
ส่วนท่ี 2 การสร้างเคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวจิยั 

 ส่วนท่ี 3 การทดลองใชรู้ปแบบการสอน 
 ส่วนท่ี 4 การประเมินผลและปรับปรุงรูปแบบการสอน 

 

ส่วนที ่1 การพฒันารูปแบบการสอน 
 การพฒันารูปแบบการสอนโดยใช้การจดักิจกรรมท่ีใช้ส่ือด้วยภาพและภาพสัญลกัษณ์  
โดยมีหลักการ จุดมุ่งหมาย เน้ือหาสาระ แผนการจดัการเรียนรู้ การตรวจสอบคุณภาพรูปแบบ 
การสอน และการแก้ไขปรับปรุงรูปแบบการสอน เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้าน 
แปลความหมายและการให้เหตุผล ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 โดยค านึงถึงหลกัสูตร
การศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศกัราช 2551 ผูว้จิยัด าเนินการตามขั้นตอนดงัภาพท่ี 5 ดงัน้ี 
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ภาพที ่5 ล าดับการด าเนินการวจัิยเพือ่พฒันารูปแบบการสอนโดยใช้การจัดกิจกรรมที่ใช้ส่ือ 

ด้วยภาพและภาพสัญลักษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและ 
การให้เหตุผล ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีที ่1 

จากภาพท่ี 5 การด าเนินงาน ประกอบดว้ยขั้นตอนการพฒันา คือ 
 การก าหนดองค์ประกอบของรูปแบบการสอน 

1. ศึกษาสถานการณ์การจดัการศึกษา ปัญหาการศึกษา ขอ้มูลพื้นฐาน สภาพปัญหาปัจจุบนั 
ความส าคญัของการเรียนการสอน สาระการเรียนรู้  

2. ก าหนดปรัชญาการศึกษาและทฤษฎีท่ีเก่ียวขอ้งกบัการสร้างรูปแบบการเรียนการสอน
จากเอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้ง และก าหนดแนวคิด ทฤษฎี ปรัชญา เช่น ทฤษฎีพฒันาการ 
ทางสติปัญญา ปรัชญาการศึกษาผสมผสานมาใชเ้พื่อพฒันารูปแบบการสอน 

3. ก าหนดขอบข่าย และวิธีการในการก าหนดกรอบแนวคิด ทฤษฎีท่ีเก่ียวขอ้งและแนวคิด
พื้นฐานของรูปแบบ 

4. ก าหนดกรอบแนวคิดทฤษฎีท่ีเก่ียวขอ้งกบัการพฒันารูปแบบการสอน โดยกรอบแนวคิด
ท่ีเก่ียวข้องตามแนวคิดของการจัดกิจกรรมท่ีใช้ส่ือด้วยภาพและภาพสัญลักษณ์เพื่อส่งเสริม
ความสามารถทางดา้นการรับรู้ 

5. ก าหนดแนวคิดพื้นฐานของรูปแบบการสอนท่ีพฒันาข้ึน 

 
ก าหนดองค์ประกอบของรูปแบบการสอน 

1.ศึกษาสถานการณ์ การจดัการศึกษา ปัญหา

การศึกษา  

2.ก าหนดปรัชญาการศึกษา 

3.ก าหนดขอบข่ายและวิธีการในการก าหนดกรอบ

แนวคิดทฤษฎีท่ีเก่ียวขอ้ง 

4.ก าหนดกรอบแนวคิดทฤษฎีเก่ียวขอ้งกบัการพฒันา

รูปแบบการสอน 

5.ก าหนดแนวคิดพ้ืนฐานของรูปแบบการสอน 

การสร้างรูปแบบการสอน 

1.ก าหนดองคป์ระกอบ 

2.น าองคป์ระกอบสร้างการเช่ือมโยง 

3.รายละเอียดประกอบ 

4.สร้างรูปแบบ 

5.ตรวจสอบ 

6.ปรับปรุงแกไ้ข 

รูปแบบการสอนโดยใชก้ารจดักิจกรรมท่ีใชส่ื้อ

ดว้ยภาพและภาพสัญลกัษณ์ 
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6. ก าหนดองคป์ระกอบของรูปแบบการสอนไดแ้ก่ หลกัการของรูปแบบการสอน จุดมุ่งหมาย
ของรูปแบบการสอน เน้ือหาสาระของรูปแบบการสอน แผนการจดัการเรียนเรียนรู้ การตรวจสอบ
คุณภาพรูปแบบการสอน หรือผลท่ีผูเ้รียนจะไดรั้บจากการเรียนรู้ตามรูปแบบการสอน  

 

ส่วนที ่2 การสร้างเคร่ืองมอืทีใ่ช้ในการวจิัย 
เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวจิยัประกอบดว้ย แผนการจดัการเรียนรู้และแบบทดสอบ 

 1. แผนการจดัการเรียนรู้ เป็นเอกสารท่ีก าหนดกิจกรรมการเรียนการสอนตามหลกัการ 
ของรูปแบบการสอนท่ีพฒันาข้ึน ส าหรับใชเ้ป็นแนวปฏิบติัในการจดักิจกรรมในขั้นน้ี เป็นขั้นตอน
ท่ีมีจุดมุ่งหมายในการสร้างกิจกรรมการสอนมีองคป์ระกอบยอ่ย ดงัน้ี 

1.1 เน้ือหา 
1.2 จุดประสงค ์
1.3 ประสบการณ์ส าคญั 
1.4 กิจกรรมการเรียนการสอน 
1.5 ส่ือการเรียนรู้ 
1.6 การประเมินผล 

ส าหรับแผนการจดัการเรียนรู้น้ี ผูว้ิจยัจดัแบ่งเน้ือหาตามสาระการเรียนรู้วิชาภาษาไทย 
มาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้นท่ี 1 ส าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 โดยมีแผนการจดัการเรียนรู้
จ านวน 4 แผน คือ 1) แผนการจดัการเรียนรู้เร่ืองมาตราตวัสะกด (แม่ก.กา แม่กง แม่กม) 2) แผนการ
จดัการเรียนรู้เร่ืองมาตราตวัสะกด (แม่เกย แม่เกอว แม่กก) 3) แผนการจดัการเรียนรู้เร่ืองมาตรา
ตวัสะกด (แม่กน แม่กบ แม่กด) 4) เร่ืองสัญลกัษณ์และเคร่ืองหมาย 

2. การหาคุณภาพแผนการจดัการเรียนรู้ 
2.1 น าแผนการจดัการเรียนรู้ท่ีสร้างข้ึนเสนอให้คณะกรรมการท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์

ตรวจสอบความเหมาะสมของการจดักิจกรรมการเรียนรู้ และน ามาปรับปรุงแกไ้ขตามขอ้เสนอแนะ 
2.2 น าแผนการจดัการเรียนรู้ท่ีสร้างข้ึนให้ผูเ้ช่ียวชาญตรวจสอบความเหมาะสมของการ

จัดกิจกรรมการเรียนรู้ จ  านวน 3 ท่าน ตรวจพิจารณารูปแบบการใช้ภาษา สาระการเรียนรู้ 
จุดประสงคก์ารเรียนรู้ กระบวนการจดักิจกรรมการเรียนรู้ ความเหมาะสมของส่ือการเรียนรู้ การวดั
และประเมินผลการเรียนรู้ โดยให้ผู ้เ ช่ียวชาญพิจารณาลงความเห็นและให้คะแนน ดัง น้ี  
(ลว้น  สายยศและองัคณา  สายยศ, 2543, น.249) 

 ใหค้ะแนนเป็น +1 เม่ือเห็นวา่เหมาะสมและสอดคลอ้ง 
 ใหค้ะแนนเป็น 0 เม่ือไม่แน่ใจวา่เหมาะสมและสอดคลอ้ง 
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 ใหค้ะแนนเป็น -1 เม่ือแน่ใจวา่ไม่เหมาะสมและสอดคลอ้ง 
แลว้น าคะแนนท่ีไดห้าค่าดชันีความสอดคลอ้ง (Index of Item – Objective Congruence: IOC) 

2.3 ปรับปรุง / แกไ้ขแผนการจดัการเรียนรู้ตามขอ้เสนอแนะของผูเ้ช่ียวชาญและอาจารย์
ท่ีปรึกษาวทิยานิพนธ์ มีค่าดชันีความสอดคลอ้งอยูร่ะหวา่ง 0.80 – 1.00  

2.4 น าแผนการจดัการเรียนรู้ท่ีปรับปรุงแก้ไขแลว้เสนออาจารยท่ี์ปรึกษาวิทยานิพนธ์
เพื่อตรวจสอบและปรับปรุงแกไ้ขเพื่อน าไปใชก้บักลุ่มนกัเรียนตวัอยา่งต่อไป 

3. แบบทดสอบวดัความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผล  
ผูว้จิยัไดด้ าเนินการโดยมีรายละเอียดดงัต่อไปน้ี 

3.1 ก าหนดจุดมุ่งหมายในการสร้างแบบทดสอบ เป็นการก าหนดใหแ้บบทดสอบฉบบัน้ี
เป็นเคร่ืองมือใช้ในการทดสอบความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้เหตุผล 
ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 จากการเรียนการสอนตามรูปแบบ 

3.2 ศึกษาเอกสาร ต ารา แนวคิด ทฤษฎีท่ีเก่ียวขอ้งกบัแบบทดสอบความสามารถการ
รับรู้ในดา้นแปลความหมายและการใหเ้หตุผล ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 

3.3 ก าหนดตวัแปรเก่ียวกบัจุดประสงค ์และเน้ือหาท่ีตอ้งการทดสอบ โดยก าหนดกรอบ
เน้ือหาภายใต้หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 ก าหนดการสร้างแบบทดสอบ  
และใหค้ะแนนความสามารถทางดา้นการรับรู้ของเด็กชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ในการแปลความหมาย
และการใหเ้หตุผล 

3.4 สร้างแบบทดสอบความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผล 
ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ตามสาระการเรียนรู้ เป็นแบบทดสอบชนิดเลือกตอบ 3 
ตวัเลือก จ านวน 30 ขอ้ 

3.5 ตรวจสอบคุณภาพเบ้ืองตน้โดยผูเ้ช่ียวชาญ 
3.6 น าแบบทดสอบท่ีสร้างข้ึนไปทดลองใช้ เพื่อพิจารณาดูความเหมาะสมของภาษา 

และแนวการตอบแบบทดสอบ พร้อมทั้งหาคุณภาพของแบบทดสอบจากผูเ้ช่ียวชาญ 
3.7 ปรับปรุงคุณภาพของแบบทดสอบ และน าไปใชเ้ก็บรวบรวมขอ้มูล 

4. การหาคุณภาพแบบทดสอบความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้
เหตุผล ผูว้จิยัไดด้ าเนินการโดยมีรายละเอียดดงัต่อไปน้ี 

4.1 น าแบบทดสอบวดัความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้เหตุผล
ท่ีสร้างข้ึนเสนอใหค้ณะกรรมการท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ตรวจสอบความถูกตอ้งและน าขอ้เสนอแนะ
มาปรับปรุงแกไ้ข 
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4.2 น าแบบทดสอบท่ีสร้างข้ึนเสนอผูเ้ช่ียวชาญดา้นการสอนภาษาไทย การสอนนกัเรียน
ระดบัชั้นประถมศึกษา และดา้นการวดัประเมินผล จ านวน 3 ท่าน ตรวจเพื่อพิจารณาถึงรูปแบบการ
ใชภ้าษา ความเท่ียงตรงในเน้ือหา ความสอดคลอ้งระหวา่งขอ้ค าถามกบัเน้ือหาและจุดประสงคก์าร
เรียนรู้ น ามาวเิคราะห์ดชันี หาค่าความสอดคลอ้ง (IOC)  

4.3 น าแบบทดสอบความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผล  
ท่ีได้ปรับปรุงแก้ไขไปทดลองกบันักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 จ  านวน 30 คน ตามแผน 
การจดัการเรียนรู้ท่ีสร้างข้ึน จากนั้นน าไปตรวจให้คะแนนเป็นรายขอ้โดยมีเกณฑ์ตอบถูกขอ้ละ 1 
คะแนน ตอบผดิหรือไม่ตอบขอ้ละ 0 คะแนน 
 

ส่วนที ่3 การทดลองใช้รูปแบบการสอน 
 ด าเนินการทดลองใช้ รูปแบบการสอนโดยใช้การจัดกิจกรรมท่ีใช้ส่ือด้วยภาพและ 
ภาพสัญลกัษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถทางดา้นการรับรู้ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 
ประกอบดว้ยขั้นตอน ดงัน้ี 
 1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 ประชากร คือ นักเรียนระดับชั้ นประถมศึกษาปีท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2560 
โรงเรียนเลิศหลา้ถนนกาญจนาภิเษก จงัหวดักรุงเทพมหานคร จ านวนห้องเรียน 5 ห้องเรียน จ านวน
นกัเรียน 138 คน 
 กลุ่มตวัอย่าง คือ นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2560  
โรงเรียนเลิศหลา้ถนนกาญจนาภิเษก จงัหวดักรุงเทพมหานคร จ านวนห้องเรียน 1 ห้องเรียน จ านวน
นกัเรียน 30 คน ซ่ึงไดม้าจากการสุ่มแบบแบ่งกลุ่ม 
 2. เคร่ืองมือทีใ่ช้ในการวจัิย 
 เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยัประกอบดว้ย แผนการจดัการเรียนรู้ แบบทดสอบความสามารถ
การรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการใหเ้หตุผล 

 การเกบ็รวบรวมข้อมูล 
 การวิจยัคร้ังน้ี เป็นการวิจยัเชิงทดลอง ซ่ึงด าเนินการทดลองตามแนวแบบแผนการทดลอง
แบบหน่ึงกลุ่ม สอบก่อน สอบหลงั (one group pretest-posttest Design) (สิริมา  ภิญโญอนนัตพงษ,์ 
2550, น.15) ซ่ึงมีแบบแผนการทดลองดงัน้ี 
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ตารางที ่1 แบบแผนการทดลอง 

กลุ่มทดลอง สอบก่อน การทดลอง สอบหลงั 

R T1 X T2 

สัญลกัษณ์ท่ีใชใ้นแบบแผนการวจิยั 
 R  แทน การสุ่ม 
 T1 แทน การทดลองก่อนเรียน 
 X แทน การสอนโดยใชกิ้จกรรมการใชส่ื้อภาพและภาพสัญลกัษณ์ 

T2 แทน การทดลองหลงัเรียน 
3. การด าเนินการทดลอง 
การด าเนินการทดลองมีขั้นตอน ดงัน้ี 

3.1 ก่อนจัดให้มีการทดสอบวดัความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและ 
การใหเ้หตุผล ดว้ยแบบทดสอบท่ีผูว้จิยัสร้างข้ึน 

3.2 ด าเนินการทดลองโดยจดักิจกรรมการเรียนการสอนตามแผนการจดัการเรียนรู้ท่ี
สร้างข้ึนตามรูปแบบการสอนเพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้
เหตุผล ของนักเรียนระดับชั้ นประถมศึกษาปีท่ี 1 โดยการจัดกิจกรรมท่ีใช้ส่ือด้วยภาพและ 
ภาพสัญลักษณ์ จากการสอนสาระการเรียนรู้ เร่ืองมาตราตัวสะกด และเร่ืองสัญลักษณ์และ
เคร่ืองหมาย ส าหรับนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 เป็นระยะเวลา 3 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 4 วนั 
วนัละ 1 คาบ คาบละ 55 นาที รวมเป็นเวลา 12 คาบ ในคาบเรียนเสริมพิเศษภาคเรียนท่ี 1  
ปีการศึกษา 2560 ในระหวา่งการด าเนินการมีการติดตามผลเป็นระยะ ๆ และเก็บรวบรวมขอ้มูลไว ้

3.3 หลงัจดัการเรียนการสอนตามรูปแบบ ผูว้ิจยัได้ท าการทดสอบด้วยแบบทดสอบวดั
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจากแบบทดสอบท่ีผูว้จิยัสร้างข้ึน 

3.4 น าขอ้มูลท่ีไดจ้ากการทดลองมาด าเนินการวเิคราะห์ต่อไป 
4. การวเิคราะห์ข้อมูล 

4.1 น าคะแนนท่ีไดจ้ากการทดสอบดว้ยแบบทดสอบวดัความสามารถการรับรู้ในดา้นแปล
ความหมายและการใหเ้หตุผล ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ทั้งก่อนเรียนและหลงัเรียนโดย
การจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบการสอน เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้านแปล
ความหมายและการให้เหตุผล ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 โดยการจดักิจกรรมท่ีใช้ส่ือ
ดว้ยภาพและภาพสัญลกัษณ์ มาวเิคราะห์ขอ้มูล โดยหาค่าสถิติ ค่าเฉล่ีย (X ) และค่าเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
(S.D.) 
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4.2 เปรียบเทียบค่าเฉล่ียคะแนนจากค่าทดสอบก่อน และหลังเรียนโดยใช้รูปแบบ 
การสอนเพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้เหตุผล ของนกัเรียน
ระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 โดยการจดักิจกรรมท่ีใช้ส่ือดว้ยภาพและภาพสัญลกัษณ์ โดยใช้สถิติ 
t-test 

 

ส่วนที ่4 การประเมนิผลและปรับปรุงรูปแบบการสอน 
 การประเมินผลรูปแบบการสอน 

1. การประเมินผลรูปแบบการสอน พิจารณาตามเกณฑ์ ดงัน้ี 
1.1 การรับรู้ของนกัเรียนหลงัเรียนดว้ยรูปแบบการสอน โดยใชก้ารจดักิจกรรมท่ีใชส่ื้อ

ด้วยภาพและภาพสัญลักษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและ 
การให้เหตุผล ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติ 
ท่ีระดบั .01 

1.2 ค่าเฉล่ียคะแนนการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผลของนักเรียน 
ไม่ต ่ากวา่ร้อยละ 80 

2. การปรับปรุงรูปแบบการสอน หลงัการประเมินผลรูปแบบการสอนถา้พบว่าไม่เป็นไป
ตามเกณฑ์ดงักล่าวขา้งตน้ ผูว้ิจยัจะน ามาปรับปรุงให้ไดรู้ปแบบการสอนท่ีสมบูรณ์ และสามารถ
น าไปใชใ้นการจดักิจกรรมการเรียนรู้ไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพต่อไป 
 การวเิคราะห์ข้อมูลและสถิติทีใ่ช้ 
 1. สถิติทีใ่ช้ในการหาคุณภาพเคร่ืองมือ 

1.1 หาค่าดชันีความสอดคลอ้งระหวา่งความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญท่ีมีต่อความสอดคลอ้ง
ระหวา่ขอ้ค าถามกบัวตัถุประสงค ์โดยใชสู้ตรค านวณ (กรมวชิาการ, 2552, น.65) ดงัน้ี 
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1.2 หาค่าเฉล่ียของคะแนน โดยใชสู้ตรค านวณ (ลว้น  สายยศและองัคณา  สายยศ, 2536, 
น.53) ดงัน้ี 

 
    เม่ือ        คือ  ค่าเฉล่ีย 
                       คือ  ผลบวกของขอ้มูลทุกค่า 
                   คือ  จ  านวนขอ้มูลทั้งหมด 

1.3 ค่าเบ่ียงเบนมาตราฐานโดยใชสู้ตรค านวณดงัต่อไปน้ี (ลว้น สายยศและองัคณา  สายยศ, 
2536, น.53) 

 
 

เม่ือ S.D.     คือ   ค่าเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนน 

    ∑ x     คือ   ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 

    ∑ x2    คือ   ผลรวมของคะแนนแต่ละตวัยกก าลงัสอง 

        N         คือ   จ  านวนนกัเรียนทั้งหมด 
1.4 การเปรียบเทียบความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้เหตุผลก่อน

เรียนและหลงัเรียนดว้ยรูปแบบการสอนท่ีใชส่ื้อดว้ยภาพและภาพสัญลกัษณ์เพื่อส่งเสริมความสามารถ
การรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้เหตุผลโดยใชค้่าสถิติ t – test Dependent (ลว้น  สายยศและ
องัคณา  สายยศ, 2536, น.54) 

     
 
1

22






 



N

DDN

D
t  

    
เม่ือ   t          คือ   ค่าใชใ้นการพิจารณา t – test Dependent 

      ∑ D     คือ ผลรวมของความแตกต่างรายคู่ระหว่างคะแนนการทดลอง  

สอบก่อนและหลงัการใช้รูปแบบการสอนท่ีส่งเสริมความสามารถ
การรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้เหตุผล 

https://sites.google.com/site/peenam47/sthiti/stat.png?attredirects=0
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    ∑ D2    คือ ผลรวมก าลงัสองของความแตกต่างรายคู่ระหว่างคะแนน

การทดลองสอบก่อนและหลงัการใชรู้ปแบบการสอนท่ีส่งเสริม
ความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการใหเ้หตุผล 

       N           คือ จ านวนนกัเรียนในกลุ่มตวัอยา่ง 
 



 

 

บทที ่4 

ผลการวเิคราะห์ข้อมูล 
 

 ผลการวเิคราะห์ขอ้มูลการวจิยั เร่ือง การพฒันารูปแบบการสอนโดยใชก้ารจดักิจกรรมท่ีใช้
ส่ือด้วยภาพ และภาพสัญลกัษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและ 
การใหเ้หตุผล ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษา ปีท่ี 1 แบ่งออกเป็น 3 ตอน คือ 
 ตอนท่ี 1 ผลการพฒันารูปแบบการสอน 
 ตอนท่ี 2 ผลการทดลองใชรู้ปแบบการสอน 
 ตอนท่ี 3 พฤติกรรมการเรียนรู้ 
 

ตอนที ่1 ผลการพฒันารูปแบบการสอน 
1. ผลการศึกษาขอ้มูลพื้นฐานและบริบทของการจดัการศึกษา 
ความสามารถทางด้านการรับรู้กับวิชาภาษาไทยมีความเก่ียวข้องสัมพนัธ์กัน เน่ืองจาก

กิจกรรมท่ีผูเ้รียนไดเ้รียนรู้นั้น มีอยู่ในทุกแผนการสอนท่ีไดก้ าหนดไว ้และรวมถึงสามารถบูรณาการ
กบัวชิาอ่ืน ๆ ได ้เช่น วชิาศิลปะ ในเร่ืองของการร้องเพลงมาตราแม่เกย เพลงมาตราแม่เกอว เพลงมาตรา
แม่กก การท าหนงัสือเล่มเล็ก การท าภาพ POP – UP และการท าใบงาน จากประสบการณ์การสอนวิชา
ภาษาไทยผูว้จิยั พบวา่ นกัเรียนส่วนใหญ่ไม่ชอบเรียนวชิาภาษาไทย เพราะวิชาภาษาไทยตอ้งอาศยัหลกั
ในการจ าค่อนขา้งมาก ปัญหาท่ีพบส่วนมากคือ นกัเรียนจะเขียนสะกดค าผิด และยงัมีความสับสนใน
เร่ืองของเคร่ืองหมายหรือสัญลกัษณ์ท่ีส าคญั ผูว้ิจยัจึงได้ท าการศึกษาคน้ควา้และจดัท าวิจยัฉบบัน้ีข้ึน 
เพื่อใหเ้กิดประโยชน์กบันกัเรียนต่อไป 

2. ผลการศึกษาปรัชญาการศึกษา แนวคิด ทฤษฎีเก่ียวกบัการพฒันารูปแบบการสอน 
 ปรัชญาการศึกษา แนวคิด และทฤษฎี เป็นแนวทาง ท่ีส าคัญในการจัดการศึกษา  
ในท่ีน้ีผูว้จิยัไดเ้ลือกแนวคิดตามปรัชญาพิพฒันนิยม ปรัชญาการศึกษาผสมผสาน ปรัชญาการศึกษา
กับการพฒันาการสอน และทฤษฎีพฒันาการเรียนรู้ หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
มีแนวทางการจดัการศึกษาสอดคลอ้งกบัประเด็นท่ีตอ้งการพฒันา ดงัน้ี 
 ปรัชญาพิพัฒนนิยม  (Progressivism) มีสาระส าคัญดัง น้ี  คือ  ยึดผู ้เ รียนเป็นส าคัญ  
เป็นศูนยก์ลาง เนน้การฝึกการกระท าดว้ยตนเองเพื่อให้เกิดการเรียนรู้จากประสบการณ์ตรงท่ีผูเ้รียน 
ไดล้งมือปฏิบติัจริง โดยครูเป็นผูแ้นะแนวทางและสร้างบรรยากาศในห้องเรียน ปรัชญาการศึกษา
ผสมผสาน (Eclecticism) มีสาระส าคญัดังน้ี คือ จะไม่มีสาระท่ีตายตวัข้ึนอยู่กับการผสมผสาน 
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ของแต่ละบุคคล ในการผสมผสานท่ีดีจะตอ้งมีความกลมกลืนไม่ขดัแยง้กนั ปรัชญาการศึกษากบั 
การพฒันาการสอน มีสาระส าคญัดงัน้ี คือ ปรัชญาการศึกษาเก่ียวขอ้งกบัการพฒันาหลกัสูตรและ
การจดัการเรียนการสอน เพราะบทบาทของผูพ้ฒันาหลกัสูตรเป็นผูก้  าหนดทิศทางของหลกัสูตร
และการจดัการเรียนการสอนท่ีจะท าใหบ้รรลุตามวตัถุประสงคน์ั้น ๆ  
 ทฤษฎีพฒันาการเรียนรู้ มีสาระส าคญัดงัน้ี คือ การเรียนรู้เป็นกระบวนการทางความคิด  
ซ่ึงมีอยูใ่นตวัทุกคน โดยเกิดจากส่ิงเร้าท่ีเป็นส่วนรวม ท าให้เกิดการเรียนรู้ ซ่ึงการเรียนรู้เกิดข้ึนได ้ 
2 ลักษณะ คือ 1. การรับรู้ เป็นการใช้ประสาทสัมผสัรับส่ิงเร้าสู่สมองผ่านกระบวนการคิด  
การตีความหมายแลว้จึงตอบสนองออกไป 2. การหย ัง่เห็น เป็นการเกิดความเขา้ใจในการแกปั้ญหา
อย่างรวดเร็ว ท่ี เกิดจากผลการพิจารณาปัญหาโดยรวมผ่านกระบวนการคิดและสติปัญญา 
ของแต่ละบุคคล 
 3. ผลการพฒันารูปแบบการสอน 

รูปแบบการสอนโดยใชก้ารจดักิจกรรมท่ีใชส่ื้อดว้ยภาพ และภาพสัญลกัษณ์เพื่อส่งเสริม
ความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้เหตุผล ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษา
ปีท่ี 1 มีองคป์ระกอบของรูปแบบและรายละเอียดในแต่ละองคป์ระกอบ ดงัน้ี 

3.1 ทฤษฎี / หลกัการ / แนวคิดของรูปแบบ 
รูปแบบการสอนน้ีพฒันาข้ึนมาจากการประยุกต์ใช้ทฤษฎีพฒันาการเรียนรู้ ท่ีเน้นให้

ผูเ้รียนเกิดการรับรู้ หากตอ้งการให้ผูเ้รียนเกิดการรับรู้ การเขา้ใจในเน้ือหาสาระใด ๆ ไดส้าระนั้น
จะต้องผ่านการรับข้อมูล (input) เพื่อน าไปสู่กระบวนการคิด การตีความหมาย และตอบสนอง
ออกไป ซ่ึงวธีิการรับรู้สามารถท าไดห้ลายวิธี เช่น การพูด การฟัง  การดู การลงมือกระท า โดยผา่น
ประสาทสัมผสั อนัน าไปสู่การใชค้วามคิด การตีความหมาย และการตอบสนอง 

3.2 วตัถุประสงคข์องรูปแบบ 
ส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการใหเ้หตุผล 
3.3 กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ 

 4. ผลท่ีผูเ้รียนจะไดรั้บจากการเรียนรู้ตามรูปแบบ ผูเ้รียนเกิดทกัษะการรับรู้ในดา้น 
แปลความหมายและการใหเ้หตุผล 
 จากการศึกษาแนวคิดทฤษฎีท่ีเก่ียวขอ้ง ผูว้ิจยัไดอ้อกแบบขั้นตอนกระบวนการเรียนการสอน
ตามรูปแบบการสอนเพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผล  
มี 4 ขั้นตอน ดงัน้ี 
 1. ขั้นรับรู้ เป็นขั้นท่ีผูส้อนน าเสนอในภาพรวมให้แก่ผูเ้รียนไดรั้บรู้และเขา้ใจในเบ้ืองตน้
ก่อนการน าเสนอในส่วนต่อไป ซ่ึงเป็นการเตรียมความพร้อมและเป็นการกระตุน้ให้ผูเ้รียนเกิดการ
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เรียนรู้ได้ดีข้ึน โดยท่ีผูส้อนใช้การสนทนา การตั้งค  าถาม การใช้ส่ือต่าง ๆ ประกอบ เช่น เพลง 
รูปภาพ เกม หรือนิทาน เป็นตน้ 

2. ขั้นกระบวนการคิด เป็นขั้นท่ีผูส้อนจดัส่ิงเร้าในการเรียนรู้ให้ตรงกบัเน้ือหาท่ีตอ้งการให้
ผูเ้รียนไดเ้รียนรู้ เพื่อให้ผูเ้รียนสามารถรวบรวมขอ้มูลให้ไดม้ากท่ีสุด โดยท่ีผูส้อนไม่ตอ้งน าเสนอ
เน้ือหาทั้ งหมด แต่เป็นการน าเสนอเน้ือหาแค่เพียงบางส่วนเพื่อเป็นการส่งเสริมให้ผูเ้รียนใช้
กระบวนการคิด เช่น การยกตวัอย่างในการอธิบายเน้ือหา หรือการท่ีลองให้นักเรียนช่วยกนัท า
ตวัอยา่งบนกระดาน เป็นตน้ 

3. ขั้นให้ความหมาย เป็นขั้นท่ีให้ผูเ้รียนได้ใช้ความรู้ร่วมกับประสบการณ์เดิมท่ีเป็นฐาน 
ในการอธิบายความรู้ท่ีไดรั้บ หรือการใช้ประสบการณ์ใหม่ตอบสนองกบัการรับรู้ เพื่อช่วยให้ผูเ้รียน
เกิดการเรียนรู้แบบหยัง่เห็นได้มากยิ่งข้ึนจนน าไปสู่การแปลความหมายกับการใช้เหตุผลในการ
ตอบสนอง 

4. ขั้นน าไปใช้ เป็นขั้นท่ีผู ้สอนสรุปผลค าตอบ สรุปและน าเสนอผลการเรียนรู้โดยการ
รวบรวมประเด็นท่ีส าคญั มีการแลกเปล่ียนการเรียนรู้กบันกัเรียน ท าให้เกิดการปฏิสัมพนัธ์กบัผูเ้รียน 
จนน าไปสู่การน าความรู้ท่ีไดรั้บไปใชใ้ห้เกิดประโยชน์ในชีวิตประจ าวนั 
 

ตอนที ่2 ผลการทดลองใช้รูปแบบการสอน 

 การทดลองใชรู้ปแบบการสอนโดยใชก้ารจดักิจกรรมท่ีใชส่ื้อดว้ยภาพและภาพสัญลกัษณ์
เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้เหตุผล ของนกัเรียนระดบัชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 1 ด าเนินการโดยจดักระบวนการเรียนการสอนตามรูปแบบการสอนท่ีสร้างข้ึนไป
ใชจ้ดักิจกรรมการสอนส าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ในส่วนน้ีจะเสนอผลการเปรียบเทียบ
การรับรู้ของนกัเรียนท่ีไดรั้บจากการเรียนรู้รูปแบบการสอนก่อนและหลงั ปรากฏผลดงัตารางท่ี 2 
ตารางที่ 2 ผลการเปรียบเทียบความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผล  

ก่อนและหลงัการทดลองใช้รูปแบบการสอน 

ความสามารถ
ทางดา้น 
การรับรู้ 

n 
(30 คน) 

ก่อนเรียน (30 คะแนน) หลงัเรียน (30 คะแนน) t Sig 
x 

(คะแนน) 
S.D x 

(คะแนน) 
S.D 

ความสามารถ
ทางดา้น 
การรับรู้ 

30 16.63 3.77 23.03 3.39 13.72** .00 

** มีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 
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 จากตารางท่ี 2 พบว่า ความสามารถทางด้านการรับรู้จากการใช้รูปแบบการสอนโดยใช ้
การจดักิจกรรมท่ีใช้ส่ือด้วยภาพและภาพสัญลกัษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้าน 
แปลความหมายและการใหเ้หตุผล ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษา ปีท่ี 1 ก่อนเรียนมีค่าคะแนน
เฉล่ีย (X ) เท่ากบั 16.63 คะแนน และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากบั 3.77 และหลงัเรียน
นกัเรียนมีค่าคะแนนเฉล่ีย (X ) เท่ากบั 23.03 คะแนน และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่ากบั 
3.39 จากการทดลองพบว่าคะแนนเฉล่ียความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและ 
การใหเ้หตุผล โดยรวมหลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 โดยหลงัเรียน
มีความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการใหเ้หตุผล สูงกวา่ก่อนเรียน 
 

ตอนที ่3 พฤติกรรมการเรียนรู้ 

จากการด าเนินการวิจัย  เ ร่ือง การพัฒนารูปแบบการสอนโดยใช้การจัดกิจกรรม 
ท่ีใช้ส่ือด้วยภาพและภาพสัญลักษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถทางด้านการรับรู้ของนักเรียน
ระดบัชั้นประถมศึกษา ปีท่ี 1 ผูว้ิจยัได้ทดสอบกบันกัเรียนก่อนและหลงัการจดักิจกรรมการเรียน 
การสอน โดยแยกเป็นขั้นตอนตามกระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบการสอน ตามแผน 
การจดัการเรียนรู้ 4 แผนดงัน้ี  

แผนการจัดการเรียนรู้ที ่1 เร่ืองมาตราตัวสะกด (แม่ก.กา แม่กง และแม่กม) 
ขั้นที ่1 ขั้นรับรู้ 

 นกัเรียนดูบตัรภาพ แล้วบอกค าจากภาพ บอกส่วนประกอบของค าศพัท์ และครูแนะน า
เพิ่มเติม 

ผลการจดักิจกรรม พบว่า นักเรียนเกิดการรับรู้และเกิดความเขา้ใจในเบ้ืองตน้เก่ียวกับ
ค าศพัท์ต่าง ๆ จากบตัรภาพท่ียก ตวัอย่าง และนกัเรียนส่วนใหญ่ให้ความสนใจในการท ากิจกรรม
ตลอดจนสามารถบอกค าศพัทจ์ากภาพไดถู้กตอ้ง 

ขั้นที ่2 ขั้นกระบวนการคิด 
 ครูสุ่มจบัฉลากให้นกัเรียนบอกค าศพัท์จากภาพ พร้อมให้นักเรียนเขียนค าศพัท์จากภาพ 
ตามความสมคัรใจ จากนั้นครูและเพื่อน ๆ ร่วมกนัตรวจสอบความถูกตอ้ง 
 ผลการจดักิจกรรม พบวา่ นกัเรียนส่วนใหญ่ให้ความร่วมมือดี การยกตวัอยา่งของนกัเรียน 
มีการใชก้ระบวนความคิดในการยกตวัอยา่งค าศพัท ์ท่ีนอกเหนือไปจากค าศพัทจ์ากภาพท่ีครูก าหนด 
และสามารถเขียนสะกดค าศพัทไ์ดถู้กตอ้ง 
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ขั้นที ่3 ขั้นใหค้วามหมาย 
 นกัเรียนร่วมกนับอกความหมาย และสรุปค าจ ากดัความของมาตราตวัสะกดในแต่ละมาตรา 
ครูอธิบายเพิ่มเติมพร้อมยกตวัอยา่งประกอบ โดยใชบ้ตัรค า และแถบประโยค และใหน้กัเรียนฝึก
อ่านแจกลูกสะกดค า ค  าศพัท ์จากมาตราแม่ก.กา แม่กง และแม่กม 

ผลการจดักิจกรรม พบว่า ในส่วนการแปลความหมายและสรุปค าจ ากดัความของมาตรา
ตวัสะกด นักเรียนให้ความร่วมมือดี นักเรียนส่วนใหญ่สามารถอ่านการแจกลูกสะกดค า พร้อม 
แปลความหมายและสรุปค าจ ากดัความของมาตราตวัสะกดได ้
 ขั้นที ่4 ขั้นน าไปใช ้
 นกัเรียนแบ่งกลุ่ม ร่วมกนัหาค ามาตราแม่ก.กา แม่กง แม่กม จากหนงัสือพิมพ ์แลว้เขียนลง
บนกระดาษ A4 ตามเวลาท่ีก าหนด จากนั้นท าใบงาน เป็นรายบุคคล โดยเขียนค าศพัทจ์ากมาตรา
แม่ก.กา แม่กง แม่กม พร้อมตกแต่งระบายสี 
 ผลการจดักิจกรรม พบวา่ ก่อนการแบ่งกลุ่มท างาน นกัเรียนสนุกสนานและให้ความร่วมมือดี 
ส่วนในช่วงการท าใบงาน นกัเรียนส่วนใหญ่สามารถเขียนค าศพัทใ์นมาตราแม่ก.กา แม่กง แม่กม
จากหนงัสือพิมพท่ี์ครูแจกให้ไดอ้ยา่งถูกตอ้ง นกัเรียนท่ีลายมือสวย ถนดัการระบายสี จะท าใบงาน
ไดดี้กวา่นกัเรียนท่ีลายมือไม่สวยและไม่ถนดัในการระบายสี 
 แผนการจัดการเรียนรู้ที ่2 เร่ืองมาตราตัวสะกด (แม่เกย แม่เกอว และแม่กก) 

ขั้นที ่1 ขั้นรับรู้ 
 นกัเรียนและครูร่วมกนัร้องเพลงแม่เกย เพลงแม่เกอว เพลงแม่กก โดยการท่ีครูร้องให้นกัเรียน
ฟังก่อน แลว้จึงให้นกัเรียนฝึกร้องตาม จนคล่อง จากนั้นให้นกัเรียนร่วมกนัหาค าศพัทจ์ากเน้ือเพลง 
พร้อมทั้งบอกส่วนประกอบของค าศพัทท่ี์มีตวัสะกด 
 ผลการจดักิจกรรม พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่ให้ความสนใจขณะร่วมท ากิจกรรมดี และ
สามารถหาค าศพัทพ์ร้อมบอกส่วนประกอบท่ีมีตวัสะกดจากเน้ือเพลงได ้

ขั้นที ่ 2  ขั้นกระบวนการคิด 
 นกัเรียนเขียนค าในมาตราตวัสะกดท่ีอยูใ่นเน้ือเพลงบนกระดาน ตามความสมคัรใจ ครูและ
เพื่อนร่วมกนัตรวจสอบความถูกตอ้ง จากนั้นใหน้กัเรียนฝึกอ่านแจกลูกสะกดค า ค  าศพัท ์จากมาตรา
แม่เกย   แม่เกอว   และแม่กก 
 ผลการจดักิจกรรม พบวา่ นกัเรียนส่วนใหญ่สามารถใช้ความคิดหาค าศพัท์ท่ีอยูใ่นมาตรา
ตวัสะกดแม่เกย แม่เกอว และแม่กก จากเน้ือเพลงบนกระดานได้ถูกตอ้งครบถ้วน และสามารถ  
อ่านแจกลูกสะกดค าได ้
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ขั้นที ่3 ขั้นใหค้วามหมาย 
นกัเรียนร่วมกนับอกความหมาย ค าจ  ากดัความของมาตราตวัสะกดในแต่ละมาตรา เช่น 

มาตราแม่เกย คือ ค าท่ีมี ย เป็นตวัสะกด มาตราแม่เกอว คือ ค าท่ีมี ว เป็นตวัสะกด และมาตราแม่กก 
คือ ค า ท่ีมี  ก   ข   ค   ฆ เป็นตัวสะกด โดยครูอธิบายเพิ่มเติม พร้อมยกตัวอย่างประกอบ 
โดยใชบ้ตัรค า บตัรภาพ และแถบประโยค 

ผลการจัดกิจกรรม พบว่า นักเรียนสามารถบอกความหมายค าจ ากัดความของมาตรา
ตวัสะกดในมาตราแม่เกย แม่เกอว และแม่กก พร้อมทั้งยกตวัอย่างประกอบไดอ้ย่างถูกตอ้ง และ
นกัเรียนส่วนใหญ่ใหค้วามร่วมมือในการท ากิจกรรมดี 

ขั้นที ่4 ขั้นน าไปใช ้
 นักเรียนจับคู่กัน เขียนค าในมาตราแม่เกย แม่เกอว และ แม่กก ลงบนกระดาษ A4  
ครูตรวจสอบความถูกต้อง และให้ตวัแทนนักเรียนน าเสนอหน้าชั้ นเรียน จากนั้นให้นักเรียน 
ท าหนงัสือเล่มเล็ก โดยเขียนค าศพัทท่ี์อยูใ่นมาตราแม่เกย แม่เกอว และแม่กก เป็นรายบุคคล 
 ผลการจดักิจกรรม พบว่า นกัเรียนให้ความร่วมมือในการท ากิจกรรมเป็นอย่างดี มีความ
สนุกสนานในการท ากิจกรรมร่วมกบัเพื่อน นกัเรียนส่วนใหญ่มีความคิดสร้างสรรค์สามารถออกแบบ
หนงัสือเล่มเล็กไดส้วยงาม โดยรู้จกัการน าค าศพัทท่ี์ไดเ้รียนรู้มาประยุกตใ์ชไ้ดอ้ยา่งถูกตอ้ง 

แผนการจัดการเรียนรู้ที ่3 เร่ืองมาตราตัวสะกด (แม่กด แม่กน และแม่กบ) 
ขั้นที ่1 ขั้นรับรู้ 

 นกัเรียนร่วมกนัท่องบทอาขยาน “อยากกินไข่พะโล”้ ตามครูและท่องรวมกนัเป็นกลุ่ม  
เพื่อท ากิจกรรม Brain – Gym (ขยบักาย สบายใจ) จากนั้นนกัเรียนจบัคู่บตัรภาพ เก่ียวกบัค ามาตรา
ตวัสะกด มาตราแม่กด มาตราแม่กน  มาตราแม่กบ และร่วมกนัเดาค าศพัทจ์ากภาพ 

ผลการจดักิจกรรม พบวา่ นกัเรียนส่วนใหญ่ใหค้วามร่วมมือในการท ากิจกรรมดีท าใหเ้กิด
สมาธิก่อนการเรียนรู้ ในช่วงด าเนินกิจกรรมจบัคู่บตัรภาพ นกัเรียนสามารถจบัคู่บตัรภาพท่ีเก่ียวกบั
ค าในมาตราตวัสะกดแม่กด แม่กน และแม่กบไดถู้กตอ้ง  
 ขั้นที ่2 ขั้นกระบวนการคิด 

นักเรียนช่วยกันคิดคน้หาค าศพัท์ในมาตราตวัสะกดแม่กด แม่กน และแม่กบ พร้อมส่ง
ตวัแทนเขียนค าศพัทบ์นกระดาน จากนั้นครูและเพื่อนช่วยกนัตรวจสอบความถูกตอ้ง 

ผลการจดักิจกรรม พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่ให้ความร่วมมือในการท ากิจกรรมดี และ
สามารถคน้หาค าศพัท์ในมาตราตวัสะกดแม่กด แม่กน และแม่กบ พร้อมทั้งช่วยกนัยกตวัอย่าง 
เขียนค าศพัทบ์นกระดานไดถู้กตอ้ง 
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ขั้นที ่3 ขั้นใหค้วามหมาย 
นกัเรียนร่วมกนับอกความหมาย ค าจ  ากดัความของมาตราตวัสะกดในแต่ละมาตรา เช่น 

มาตราแม่กด คือ ค าท่ีมี ด เป็นตวัสะกด มาตราแม่กน คือ ค าท่ีมี น เป็นตัวสะกด และมาตรา 
แม่กบ คือ ค าท่ีมี บ เป็นตัวสะกด โดยท่ีครูอธิบายเพิ่มเติม พร้อมยกตัวอย่างประกอบโดยใช ้
บตัรค า บตัรภาพ และแถบประโยค จากนั้นให้นักเรียนฝึกอ่านแจกลูกสะกดค าจากมาตราแม่กด  
แม่กน และแม่กบ  
 ผลการจดักิจกรรม พบวา่ นกัเรียนสามารถบอกความหมายค าจ ากดัความในมาตราตวัสะกด
แม่กด แม่กน และแม่กบ พร้อมทั้งยกตวัอย่างประกอบได้ นักเรียนส่วนใหญ่สามารถอ่านแจก 
ลูกสะกดค าจากมาตราแม่กด แม่กน และแม่กบไดถู้กตอ้ง 

ขั้นที ่4 ขั้นน าไปใช ้
 นกัเรียนแบ่งกลุ่ม ร่วมกนัคิดค าในมาตราตวัสะกดแม่กด แม่กน แม่กบ โดยท าเป็นแผนผงั
ความคิด ตามเวลาท่ีก าหนด ครูตรวจสอบความถูกต้อง แล้วให้ตวัแทนน าเสนอหน้าชั้ นเรียน 

จากนั้นใหน้กัเรียนท าภาพ Pop – up ค  าในมาตราตวัสะกดแม่กด แม่กน แม่กบ เป็นรายบุคคล 
 ผลการจดักิจกรรม พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่สามารถเขียนแผนผงัความคิดค าในมาตรา
ตวัสะกดแม่กด แม่กน แม่กบไดถู้กตอ้ง และมีความกลา้แสดงออกในการน าเสนอ ส่วนในเร่ืองของ

การท าภาพ Pop – up นกัเรียนสามารถน าค าศพัทท่ี์เป็นค าในมาตราตวัสะกดแม่กด แม่กน แม่กบ 
มาใชป้ระกอบในการท าเป็นภาพ Pop – up ไดถู้กตอ้ง 

แผนการจัดการเรียนรู้ที ่4 เร่ืองเคร่ืองหมาย / สัญลกัษณ์ 
 ขั้นที ่1 ขั้นรับรู้ 
 นกัเรียนดูบตัรภาพเคร่ืองหมาย สัญลกัษณ์ แลว้ครูตั้งค  าถามให้นกัเรียนช่วยกนัทายค าศพัท์
จากภาพ พร้อมทั้งให้นักเรียนร่วมกนัแสดงความคิดเห็นว่าภาพเคร่ืองหมาย สัญลกัษณ์เหล่านั้น
สามารถพบเห็นไดท่ี้ใด 
 ผลการจดักิจกรรม พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่ให้ความร่วมมือในการท ากิจกรรมดี และ
สามารถบอกค าศพัท์ของเคร่ืองหมาย สัญลกัษณ์จากภาพ พร้อมกบับอกสถานท่ีต่าง ๆ ในการใช้
เคร่ืองหมาย หรือสัญลกัษณ์ได ้แต่ยงัมีบางเคร่ืองหมายท่ีนกัเรียนเกิดความสับสน 

ขั้นที ่2 ขั้นกระบวนการคิด 
 นกัเรียนอาสาสมคัรบอกว่าภาพเคร่ืองหมาย สัญลกัษณ์ นั้นคือภาพท่ีบอกความหมายใด 
และสามารถพบเห็นไดท่ี้ใด พร้อมกบัครูช่วยแนะน าเพิ่มเติม 
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 ผลการจดักิจกรรม พบว่า นกัเรียนส่วนใหญ่ให้ความร่วมมือดี รู้จกัการช่วยเหลือซ่ึงกนัและ 
กนัอีกทั้งยงัสามารถบอกความหมายของเคร่ืองหมาย สัญลกัษณ์ไดถู้กตอ้ง และสามารถอธิบายไดว้า่
พบเห็นไดท่ี้ใด 
 ขั้นที ่3 ขั้นใหค้วามหมาย 
 นกัเรียนร่วมกนับอกความหมาย ของเคร่ืองหมาย สัญลกัษณ์ จากบตัรภาพ พร้อมทั้งฝึกอ่าน
การแจกลูกสะกดค าจากเคร่ืองหมาย สัญลกัษณ์ จากบตัรค า บตัรภาพท่ีครูยกตวัอยา่ง 
 ผลการจดักิจกรรม พบวา่ นกัเรียนส่วนใหญ่สามารถบอกความหมายของเคร่ืองหมาย สัญลกัษณ์
ไดถู้กตอ้ง และสามารถอ่านการแจกลูกสะกดค าจากเคร่ืองหมาย สัญลกัษณ์ จากบตัรค า บตัรภาพได ้

ขั้นที ่4 ขั้นน าไปใช ้
 นักเรียนแบ่งกลุ่มกันเล่นเกมบอกความหมายของเคร่ืองหมาย สัญลักษณ์ จากนั้นให้
นักเรียนท าหนังสือเล่มเล็กจากสาระการเรียนรู้เร่ืองเคร่ืองหมาย สัญลักษณ์ ท่ีตนเองช่ืนชอบ  
พร้อมทั้งใหบ้อกความหมาย และอธิบาย เป็นรายบุคคล 
 ผลการจดักิจกรรม พบว่า นกัเรียนให้ความร่วมมือในการท ากิจกรรมเป็นอย่างดี มีความ
สนุกสนานในการท ากิจกรรมร่วมกบัเพื่อน มีความคิดสร้างสรรค์ในการลงมือท าหนงัสือเล่มเล็ก
ออกมาได้ดี สามารถน าค าศพัท์ท่ีได้เรียนรู้เร่ืองเคร่ืองหมาย สัญลักษณ์ มาประยุกต์ใช้ได้อย่าง
ถูกตอ้ง และมีความกลา้แสดงออกในช่วงท่ีอธิบายเป็นรายบุคคล 
 จากข้อมูลดังกล่าวจะเห็นว่า การน ารูปแบบการสอนโดยใช้การจัดกิจกรรมท่ีใช้ส่ือ 
ด้วยภาพและภาพสัญลักษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและ 
การให้เหตุผลของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษา ปีท่ี 1 มาใชใ้นการทดลองคร้ังน้ี ดว้ยกิจกรรมต่าง ๆ 
ท่ีมีความสนุกสนาน มีความหลากหลาย มีการร้องเพลง มีการเล่นทายค าจากภาพ มีการท างาน 
เป็นกลุ่ม มีการประดิษฐ์ภาพ Pop – up และมีการท าหนังสือเล่มเล็ก โดยผ่านกระบวนการจดั
กิจกรรมการเรียนรู้ 4 ขั้นตอน คือ 1) ขั้นรับรู้ ท าให้นกัเรียนมีสมาธิและเกิดความสนใจในการเรียน 
ซ่ึ ง เ ป็นการ เต รียมความพ ร้อมและ เ ป็นการกระ ตุ้นให้ ผู ้ เ รี ยน เ กิดการ เ รี ยน รู้ได้ ดี ข้ึน  
2) ขั้นกระบวนการคิด ท าใหผู้เ้รียนสามารถรวบรวมขอ้มูลให้ไดม้ากท่ีสุด ส่งเสริมให้นกัเรียนไดใ้ช้
กระบวนการคิด และเกิดพฤติกรรมในดา้นการแสดงออกในทางท่ีถูกตอ้ง เกิดความรู้ความเขา้ใจใน
บทเรียนมากยิ่งข้ึน 3) ขั้นให้ความหมาย ท าให้นกัเรียนไดใ้ชค้วามรู้ในการอธิบายค าจ ากดัความต่าง ๆ 
ท่ีเก่ียวขอ้งกบับทเรียน และสามารถอธิบายความหมายของค าต่าง ๆ ท่ีเรียนรู้ไดอ้ยา่งถูกตอ้ง ช่วยให้
นกัเรียนเกิดการเรียนรู้แบบหยัง่เห็นไดม้ากยิ่งข้ึน จนน าไปสู่การแปลความหมายกบัการใช้เหตุผล
ในการตอบสนองออกไป และ 4) ขั้นน าไปใช้ ท าให้นักเรียนไดมี้การแลกเปล่ียนเรียนรู้กบัผูอ่ื้น  
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เกิดการปฏิสัมพนัธ์กบัผูเ้รียน รู้จกัการน าความรู้ท่ีไดรั้บไปปรับประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์ เกิด
ความภาคภูมิใจทั้งต่อตนเองและผูอ่ื้น ซ่ึงผลท่ีไดรั้บน้ีเป็นท่ีน่าพอใจ 



 

 

บทที ่5 

สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 
 

การวิจัยเ ร่ือง การพัฒนารูปแบบการสอนโดยใช้การจัดกิจกรรมท่ีใช้ส่ือด้วยภาพ 
และภาพสัญลกัษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้เหตุผล  
ของนักเรียนระดับชั้ นประถมศึกษา ปีท่ี 1 มีวตัถุประสงค์ในการวิจัย ดังน้ี 1) เพื่อพฒันารูปแบบ 
การสอนโดยใช้การจดักิจกรรมท่ีใช้ส่ือด้วยภาพและภาพสัญลกัษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถ 
การรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผล ของนักเรียนระดับชั้ นประถมศึกษา ปีท่ี 1  
2) เพื่อเปรียบเทียบระดับความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผล  
ของนักเรียนระดบัชั้นประถมศึกษา ปีท่ี 1 ก่อนและหลงัเรียนด้วยการใช้รูปแบบการสอนโดยใช ้
การจดักิจกรรมท่ีใชส่ื้อดว้ยภาพและภาพสัญลกัษณ์ โดยมีกลุ่มตวัอยา่งท่ีใชใ้นการวิจยัคร้ังน้ี ไดแ้ก่ 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนเลิศหล้า ถนนกาญจนาภิเษก จงัหวดักรุงเทพมหานคร  
ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2560 จ  านวน 30 คน ซ่ึงไดม้าจากการสุ่มแบบแบ่งกลุ่ม และเคร่ืองมือท่ีใช้
ในการวิจยัคร้ังน้ี ได้แก่ แผนการจดัการเรียนรู้ จ  านวน 4 แผน และแบบทดสอบความสามารถ 
การรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการใหเ้หตุผล จ านวน 30 ขอ้  

สรุปผลการด าเนินการวจิยัแบ่งออกเป็น 3 ส่วน ดงัน้ี 
ส่วนท่ี 1 การพฒันารูปแบบการสอนโดยการศึกษาวเิคราะห์ขอ้มูลพื้นฐาน ปรัชญาการศึกษา

แนวคิด ทฤษฎีท่ีเก่ียวขอ้ง คือ ปรัชญาพิพฒันนิยม ปรัชญาการศึกษาผสมผสาน ทฤษฎีพฒันาการเรียนรู้ 
ทฤษฎีพฒันาการทางสติปัญญา หลกัสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย เพื่อน ามาเป็นองค์ประกอบ 
ของรูปแบบการสอน ซ่ึงประกอบดว้ยทฤษฎี/หลกัการ/แนวคิดของรูปแบบ วตัถุประสงค์ของรูปแบบ
การสอน กระบวนการเรียนการสอนตามรูปแบบ 4 ขั้น และผลท่ีจะได้รับจากการเรียนการสอน 
ตามรูปแบบเม่ือได้รูปแบบการสอนแล้วจึงด าเนินการสร้างเอกสารประกอบการสอนซ่ึงได้แก่ 
แผนการจดัการเรียนรู้จ านวน 4 แผน ใชเ้วลาทั้งส้ิน 11 ชัว่โมง เม่ือไดรู้ปแบบการสอนและเอกสาร
ประกอบรูปแบบการสอนแลว้ผูว้ิจยัไดน้ าไปให้ผูเ้ช่ียวชาญตรวจ เพื่อหาคุณภาพและความสอดคลอ้ง
ของรูปแบบการสอนและเอกสารประกอบรูปแบบการสอน  

ส่วนท่ี 2 การพฒันาเคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวจิยั 
เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั คือ แผนการจดัการเรียนรู้และแบบทดสอบวดัความสามารถ 

ในการรับรู้โดยผูว้จิยัไดท้  าการศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวขอ้งกบัการสร้างแบบทดสอบ วเิคราะห์หลกัสูตร
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โดยเลือกใชเ้น้ือหามาตรฐาน ท 1.1 ใชก้ระบวนการอ่านสร้างความรู้



82 

 

และความคิดเพื่อน าไปใช้ตดัสินใจแก้ปัญหา ในการด าเนินชีวิตและมีนิสัยรักการ จากนั้นน า
แบบทดสอบไปหาคุณภาพและความสอดคล้อง (Index of Item Objective Congruence : IOC)  
ของแบบทดสอบจากผูเ้ช่ียวชาญ ไดแ้บบทดสอบท่ีมีดชันีความสอดคลอ้งระหวา่ง 0.50 – 1 โดยใช้
เกณฑก์ารประเมินผลดงัน้ี 
 +1 หมายถึง เม่ือแน่ใจวา่สอดคลอ้ง 
   0 หมายถึง ไม่แน่ใจวา่สอดคลอ้ง 
  -1 หมายถึง เม่ือแน่ใจวา่ไม่สอดคลอ้ง 

ส่วนท่ี 3 การทดลองใชรู้ปแบบการสอนโดยใชก้ารจดักิจกรรมท่ีใชส่ื้อดว้ยภาพ และภาพสัญลกัษณ์ 
เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผล ของนักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษา ปีท่ี 1 

ผูว้ิจยัด าเนินการโดยน ารูปแบบการสอนท่ีพฒันาข้ึนไปใชก้บักลุ่มตวัอยา่งท่ีใชใ้นการวิจยั 
ไดแ้ก่ นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 จ  านวน 1 หอ้งเรียน มีจ านวนนกัเรียน 30 คน ไดม้าโดยวิธีการ
แบ่งกลุ่ม โดยใชห้้องเรียนเป็นกลุ่มในการสุ่มจาก 5 ห้องเรียน มา 1 ห้องเรียน จดัการเรียนการสอน
โดยใช้รูปแบบการสอนโดยใช้การจดักิจกรรมท่ีใช้ส่ือด้วยภาพ และภาพสัญลกัษณ์ เพื่อส่งเสริม
ความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้เหตุผล ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษา 
ปีท่ี 1 ตามขั้นตอนเร่ิมจากการทดสอบก่อนเรียน โดยใชแ้บบทดสอบวดัความสามารถทางดา้นการ
รับรู้ เพื่อหาค่าเฉล่ีย ค่าเบ่ียงเบนมาตรฐานแล้วจึงด าเนินการจดัการเรียนการสอนตามรูปแบบ 
การสอนท่ีพฒันาข้ึนโดยใชร้ะยะเวลาในการสอนแบบนอกเวลาเรียนปกติ คือในคาบเรียนเสริมพิเศษ 
จ านวน 3 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 4 วนั วนัละ 1 คาบ คาบละ 55 นาที รวมเวลาทั้งส้ิน 12 คาบ ในภาคเรียนท่ี 1 
ปีการศึกษา 2560 หลังจากนั้นจึงท าการทดสอบหลังเรียน โดยใช้แบบทดสอบวดัความสามารถ 
การรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผล ฉบบัเดียวกนักบัท่ีทดสอบก่อนเรียน คือ ทดสอบ
ก่อนเรียน 1 คร้ัง แลว้น าขอ้สอบชุดเดิมมาทดสอบหลงัเรียนอีก 1 คร้ัง พร้อมน าขอ้มูลมาวิเคราะห์ 
หาค่าเฉล่ียค่าเบ่ียงเบนมาตรฐาน เพื่อเปรียบเทียบความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและ
การใหเ้หตุผล โดยใชส้ถิติค่าที (t-test) 
 

สรุปผลการวจิัย 
จากการวิจัย เร่ือง การพฒันารูปแบบการสอนโดยใช้การจดักิจกรรมท่ีใช้ส่ือด้วยภาพ 

และภาพสัญลกัษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้เหตุผล  
ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษา ปีท่ี 1 สรุปผลการวจิยัไดด้งัน้ี 
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1. ได้รูปแบบการสอนเพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้
เหตุผล ประกอบด้วย 1) ทฤษฎี / หลักการ / แนวคิดของรูปแบบ ซ่ึงมุง้เน้นให้ผูเ้รียนได้ลงมือปฏิบติั 
น าไปสู่การคน้พบความรู้ดว้ยตนเอง และการมีส่วนร่วมในการเรียนการสอน 2) วตัถุประสงคข์องรูปแบบ 
มุ่งส่งเสริมให้ผูเ้รียนเกิดความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้เหตุผล 3) กระบวนการ
เรียนการสอนตามรูปแบบ ซ่ึงมี 4 ขั้นตอน คือ ขั้นรับรู้ ขั้นกระบวนการคิด ขั้นให้ความหมาย และขั้น
น าไปใช ้4) ผลท่ีผูเ้รียนจะไดรั้บจากการเรียนรู้ตามรูปแบบ นกัเรียนมีความสามารถการรับรู้ในดา้นแปล
ความหมายและการใหเ้หตุผล  
 2. ผลการเปรียบเทียบระดบัความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้เหตุผล 
ของนักเรียนระดบัชั้นประถมศึกษา ปีท่ี 1 พบว่า ความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมาย 
และการให้เหตุผล ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษา ปีท่ี 1 หลงัการจดักิจกรรม การเรียนรู้สูงกว่า
ก่อนการจดักิจกรรมการเรียนรู้ อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 
 

อภปิรายผล 
 จากการวิจยัเร่ืองการพฒันารูปแบบการสอนโดยใช้การจดักิจกรรมท่ีใช้ส่ือด้วยภาพและ
ภาพสัญลักษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผล  
ของนักเรียนระดบัชั้นประถมศึกษา ปีท่ี 1 มีประเด็นอภิปราย 2 ด้านคือ 1 ผลการพฒันารูปแบบ 
การสอน 2 ผลการทดลองใชรู้ปแบบการสอน 

1. ผลการพฒันารูปแบบการสอนโดยใชก้ารจดักิจกรรมท่ีใชส่ื้อดว้ยภาพและภาพสัญลกัษณ์ 
เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้เหตุผล ของนกัเรียนระดบัชั้น
ประถมศึกษา ปีท่ี 1ใชก้บัหลกัสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ท าให้ไดรู้ปแบบการสอนเพื่อส่งเสริม
ความสามารถในการรับรู้ เป็นแนวทางหน่ึงส าหรับการจดักิจกรรมเพื่อส่งเสริมความสามารถในการรับรู้ 
เม่ือผูเ้รียนไดเ้รียนรู้และปฏิบติักิจกรรมต่าง ๆ  ตามขั้นตอนกระบวนการของรูปแบบ ซ่ึงมีขั้นตอนการสอน 
4 ขั้นตอน โดยเร่ิมจากขั้นรับรู้ ขั้นกระบวนการคิด ขั้นให้ความหมาย และขั้นน าไปใช ้เม่ือผูเ้รียนไดเ้รียน
จนครบทุกขั้นตอนแล้วนั้ น ผู ้เรียนจะมีความสามารถทางด้านการรับรู้ท่ีแตกต่างไปจากเดิม  
ใชป้ระโยชน์ไดอ้ย่างเหมาะสมผา่นการเรียนรู้และลงมือปฏิบติัอย่างเป็นขั้นตอน ซ่ึงสอดคลอ้งกบั
แนวคิดของสุรางค ์ โคว้ตระกลู (2552, น.198 - 204) กล่าววา่ การรับรู้ของมนุษยเ์กิดไดโ้ดยไม่ตอ้งมีการ
ตระหนัก หากแต่เป็นระดบัของการรับรู้ 2 ระดับ คือ ระดบัท่ีหน่ึงการรับรู้ในทนัที ซ่ึงเป็นการรับรู้ 
ทางร่างกายตามกลไกท่ีเกิดข้ึนของระบบประสาทในสมองของมนุษย์ และระดับท่ีสอง คือ ระดับ 
การแปลความหมาย เป็นระดับของการกระท าท่ีมีการรับรู้โดยสมบูรณ์ เข้าใจได้ แล้วแต่
ประสบการณ์ท่ีเนน้ การรับรู้เป็นส่วนรวมมากกวา่ส่วนยอ่ย กล่าวคือ พฒันาการการรับรู้จะแปรผนั
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ตามส่ิงเร้า กบัความแตกต่างระหว่างบุคคล การรับรู้ส่ิงต่าง ๆ นั้นจะเร่ิมจากส่ิงท่ีอยู่รอบตวัและ 
ขยายกวา้งข้ึนไปยงัการรับรู้ถึงส่ิงต่าง ๆ และสะทอ้นออกไปสู่การตอบสนองต่อส่ิงนั้น 

2. ผลการทดลองใชรู้ปแบบการสอนโดยใชก้ารจดักิจกรรมท่ีใชส่ื้อดว้ยภาพและภาพสัญลกัษณ์ 
เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้เหตุผล ของนกัเรียนระดบัชั้น
ประถมศึกษา ปีท่ี 1พบว่า นักเรียนมีความสามารถทางด้านการรับรู้ หลงัการทดลองสูงกว่าก่อน 
การทดลองอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 ซ่ึงเป็นไปตามสมมติฐานท่ีตั้งไว ้สืบเน่ืองมาจาก
การจดักิจกรรมการเรียนการสอนดว้ยรูปแบบการสอนโดยใชก้ารจดักิจกรรมท่ีใชส่ื้อดว้ยภาพ และ
ภาพสัญลกัษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถทางดา้นการรับรู้ท่ีผูว้ิจยัพฒันาข้ึน ซ่ึงรูปแบบกิจกรรม 
จะเน้นกระบวนการเรียนการสอนท่ีเป็นขั้นตอนอย่างต่อเน่ืองเรียงล าดับจากส่ิงท่ีง่าย มีความ
เหมาะสมกบัพฒันาการตามความสามารถของผูเ้รียนสู่ส่ิงท่ีซบัซ้อนมากข้ึน จากส่ิงท่ีอยูใ่กลต้วัไปสู่ส่ิง
ท่ีอยู่ไกลตวั ซ่ึงสอดคลอ้งกบั พรรณธิดา  สายตา (2553, น. 50) กล่าววา่ การศึกษาทกัษะการรับรู้
ของเด็กท่ีไดรั้บการฝึกสมาธิก่อนกิจกรรมเสริมประสบการณ์จะมีทกัษาะการรับรู้ท่ีสูงข้ึน ส่ิงเหล่าน้ี 
ท าให้ผูเ้รียนค่อย ๆ ซึมซับความเขา้ใจของเน้ือหาในแต่ละกิจกรรม เม่ือถึงคราวท่ีตอ้งปฏิบติักิจกรรม
ด้วยตนเองนั้น จะเกิดการรับรู้มากยิ่งข้ึน ซ่ึงถือเป็นจุดประสงค์หลักของกิจกรรมตามรูปแบบ 
การสอนโดยใช้การจดักิจกรรมท่ีใช้ส่ือด้วยภาพ และภาพสัญลกัษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถ 
การรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้เหตุผล ซ่ึงสอดคล้องกบัพชัรี  สวนแกว้ ( 2545,น.40) 
กล่าววา่ การรับรู้เป็นกระบวนการท่ีผูเ้รียนน าเอาส่ิงท่ีตนไดย้ิน ไดเ้ห็น ไดส้ัมผสั ไดด้มกล่ิน จากส่ิงเร้า
ภายนอกเขา้มาจดัระเบียบและใหค้วามหมายเกิดเป็นความรู้ ความเขา้ใจมากยิง่ข้ึน ดงันั้นจึงจ าเป็นท่ี
จะตอ้งส่งเสริมให้ผูเ้รียนเกิดความสามารถทางดา้นการรับรู้ ซ่ึงท าไดโ้ดยการใช้กระบวนการเรียน
การสอนซ่ึงมีขั้นตอนการสอน 4 ขั้นตอน ดงัน้ี  

ขั้นท่ี 1 ขั้นรับรู้ คือ ผูส้อนน าเสนอในภาพรวมให้แก่ผูเ้รียนไดรั้บรู้และเขา้ใจในเบ้ืองตน้ก่อน
การน าเสนอในส่วนต่อไป ซ่ึงเป็นการเตรียมความพร้อมและเป็นการกระตุน้ให้ผูเ้รียนเกิดการเรียนรู้ 
ไดดี้ข้ึน โดยท่ีผูส้อนใช้การสนทนา การตั้งค  าถาม การใช้ส่ือต่าง ๆ ประกอบ เช่น เพลง รูปภาพ เกม 
หรือนิทาน เป็นต้น ซ่ึงสอดคล้องกับแนวคิดของ วราภรณ์  จนัทร์เรือง (2549, น. 75) ท่ีกล่าวว่า 
การจัดการเรียนการสอนนั้น ครูจ าเป็นท่ีจะต้องใช้วิธีการท่ีหลากหลาย เพื่อกระตุ้นความสนใจ 
ของนักเรียนและสอดคล้องกับแนวคิดของรัจรี   นพเกตุ (2540, น. 3) ท่ีกล่าวว่า การรับรู้  
มีความสัมพนัธ์กบัการรู้สึกมากจนแยกความแตกต่างไดย้าก การรับรู้เป็นขบวนการขั้นสูงข้ึนไปกว่า
การรู้สึก โดยท่ีการเรียนรู้ผ่านประสบการณ์ แรงจูงใจ อารมณ์ ลว้นมีผลต่อการรับรู้ทั้งส้ิน ในขณะท่ี
อวยัวะรับความรู้สึกท างานจะเกิดการรับรู้ข้ึนดว้ย 
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ขั้นท่ี 2 ขั้นกระบวนการคิด คือ ผูส้อนจดัส่ิงเร้าในการเรียนรู้ให้ตรงกบัเน้ือหาท่ีตอ้งการให้
ผูเ้รียนไดเ้รียนรู้ เพื่อให้ผูเ้รียนสามารถรวบรวมขอ้มูลให้ไดม้ากท่ีสุด โดยท่ีผูส้อนไม่ตอ้งน าเสนอ
เน้ือหาทั้งหมด แต่เป็นการน าเสนอเน้ือหาแค่เพียงบางส่วน เพื่อเป็นการส่งเสริมให้ผูเ้รียนได้ใช้
กระบวนการคิด เช่นการยกตวัอย่างในการอธิบายเน้ือหา หรือการท่ีลองให้นักเรียนช่วยกนัท า
ตวัอย่างบนกระดาน เป็นตน้ ซ่ึงสอดคล้องกบัแนวคิดของ สุวิทย ์ มูลค า (2550, น. 9) ท่ีกล่าวว่า 
นกัเรียนตอ้งมีความรู้ความเขา้ใจในหลกัเกณฑ์ต่าง ๆ ในส่ิงท่ีตอ้งการเรียนรู้ จึงจะท าให้เกิดความรู้
ความเขา้ใจอยา่งถูกตอ้ง และแนวคิดของ ชยัวฒัน์ สุทธิรัตน์ (2552, น. 21) ท่ีกล่าวว่า ผูส้อนควร
ส่งเสริมกระบวนการคิดให้แก่ผู ้เ รียนโดยการเสนอภาพรวมให้ผู ้เ รียนเห็นและเข้าใจก่อน 
การน าเสนอส่วนยอ่ย ไม่จ  าเป็นตอ้งน าเสนอเน้ือหาทั้งหมดท่ีสมบูรณ์แก่ผูเ้รียน ซ่ึงผูเ้รียนสามารถ
ใชป้ระสบการณ์เดิมมาเติมใหส้มบูรณ์ได ้ 

ขั้นท่ี 3 ขั้นให้ความหมาย คือ ให้ผูเ้รียนไดใ้ช้ความรู้ร่วมกบัประสบการณ์เดิมท่ีเป็นฐาน 
ในการอธิบายความรู้ท่ีไดรั้บ หรือการใชป้ระสบการณ์ใหม่ตอบสนองกบัการรับรู้ เพื่อช่วยให้ผูเ้รียนเกิด
การเรียนรู้แบบหยัง่เห็นได้มากยิ่งข้ึนจนน าไปสู่การแปลความหมายกับการใช้เหตุผลในการ
ตอบสนองออกไป ซ่ึงสอดคลอ้งกบัแนวคิดของ สุพน  ทิมอ ่า (2549, น. 21) ท่ีกล่าววา่ เม่ือผูเ้รียน
เกิดความรู้ความเขา้ใจในเน้ือหาท่ีไดเ้รียนรู้มาแลว้ ผูเ้รียนจะสามารถน าความรู้ไปปรับประยุกตใ์ช ้
ในสถานการณ์ต่าง ๆ ไดอ้ยา่งถูกตอ้ง สมเหตุสมผล และแนวคิดของ สุรางค ์ โคว้ตระกูล (2552, น. 198)  
ท่ีกล่าววา่ ผูเ้รียนจะใชค้วามรู้ร่วมกบัประสบการณ์เดิมในการอธิบายความรู้ท่ีไดรั้บ หรือใชป้ระสบการณ์
ตอบสนองกบัการรับรู้ หรือการเรียนรู้ดว้ยตนเองท่ีเกิดเป็นแนวความคิดในการเรียนรู้ หรือการแกปั้ญหา
ท่ีเกิดข้ึนอย่างทนัที เกิดความคิดข้ึนมาในสมองทนัที ซ่ึงสามารถมองเห็นแนวทางการแกปั้ญหา 
เป็นขั้นตอนไดต้ั้งแต่จุดเร่ิมตน้ไปจนถึงจุดสุดทา้ยท่ีจะสามารถแกไ้ขปัญหาได ้

ขั้นท่ี 4 ขั้นน าไปใช ้คือ ผูส้อนสรุปผลค าตอบ สรุปและน าเสนอผลการเรียนรู้ โดยการรวบรวม 
ประเด็นท่ีส าคญั มีการแลกเปล่ียนการเรียนรู้กบันกัเรียน ท าให้เกิดการปฏิสัมพนัธ์กบัผูเ้รียน จนน าไปสู่
การน าความรู้ท่ีไดรั้บไปใช้ให้เกิดประโยชน์ในชีวิตประจ าวนัต่อไป ซ่ึงสอดคลอ้งกบัแนวคิดของ 
กรมวิชาการ (2552, น. 76) ท่ีกล่าววา่ การเรียนรู้ของนกัเรียนจะเกิดข้ึนในระหวา่ท่ีนกัเรียนมีส่วนร่วม
โดยตรงในกิจกรรมการเรียนรู้และนักเรียนจะเกิดการเรียนรู้ท่ีสามารถน าไปใช้ประโยชน์ได้จริง 
และแนวคิดของ ทิศนา  แขมมณี (2554, น. 74) ท่ีกล่าววา่ ผูเ้รียนตอ้งมีโอกาสเรียนรู้ในบรรยากาศท่ีเอ้ือ
ต่อปฏิสัมพนัธ์ทางสังคม ซ่ึงถือว่าเป็นปัจจยัท่ีส าคญัของการสร้างความรู้ การปฏิสัมพนัธ์ทางสังคม  
การร่วมมือกนั การแลกเปล่ียนเรียนรู้ประสบการณ์ระหวา่งผูเ้รียนและบุคคลอ่ืน จะช่วยให้เกิดการเรียนรู้
อยา่งกวา้งขวางและหลากหลายข้ึน 
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จากขั้นตอนการจดักิจกรรมการเรียนการสอนทั้ง 4 ขั้นตอน เป็นการจดักิจกรรมการเรียน
การสอนท่ีส่งเสริมความสามารถทางด้านการรับรู้ เป็นการเปิดโอกาสให้ผูเ้รียนได้เล่น ได้ร้อง  
ไดฟั้ง ไดอ่้าน ไดเ้ขียน ไดพ้ฒันาการเรียนรู้ดว้ยตนเองจากการท่ีไดล้งมือปฏิบติั ท าให้เกิดความเขา้ใจ
ในกระบวนการท างานกลุ่ม มีการแลกเปล่ียนข้อมูลมีการช่วยเหลือซ่ึงกันและกัน ท าให้เกิด
ปฏิสัมพนัธ์ทางสังคม สามารถน าความรู้ท่ีได้รับไปปรับประยุกต์ใชใ้ห้เกิดประโยชน์ทั้งแก่ตนเอง
และผูอ่ื้น โดยกิจกรรมท่ีจดัข้ึนนั้นท าให้ผูเ้รียนเกิดความกระตือรือร้นท่ีจะร่วมท ากิจกรรม และส่งผลให้
คะแนนการรับรู้ของผูเ้รียนสูงข้ึน 

 

ข้อเสนอแนะ 
 ขอ้เสนอแนะเพื่อการปฏิบติั ผูว้จิยัมีขอ้เสนอแนะ 2 ดา้น ดงัน้ี 
 1. ข้อเสนอแนะด้านการน ารูปแบบการสอนไปใช้ 

1.1 ก่อนท่ีจะน ารูปแบบการสอนโดยใช้การจัดกิจกรรมท่ีใช้ส่ือด้วยภาพ และภาพ
สัญลักษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผล  
ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษา ปีท่ี 1 ไปใช้ ครูผูส้อนควรศึกษาขั้นตอนการสอนของรูปแบบ
ใหเ้ขา้ใจชดัเจน คือ 

1) ศึกษาทฤษฎี หลกัการ แนวคิดของรูปแบบ 
2) ศึกษาวตัถุประสงคข์องรูปแบบ 
3) ศึกษากระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ 

1.2 ในการสอนคร้ังแรกเน่ืองจากเป็นวิธีการสอนรูปแบบใหม่นกัเรียนยงัไม่เขา้ใจกบั
กิจกรรมและการท าแบบทดสอบต่าง ๆ ครูผู ้สอนเป็นผู ้มีส่วนส าคัญอย่างยิ่งในการกระตุ้น 
ให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ ส่งเสริมและพฒันาให้นักเรียนเกิดความสามารถทางด้านการรับรู้ 
อย่างเต็มท่ี โดยครูผูส้อนเป็นผู ้สร้างบรรยากาศในห้องเรียนให้เกิดความเป็นกันเอง มีความ
สนุกสนาน ไม่เน้นถูกผิด ค านึงถึงนกัเรียนเป็นส าคญั ให้นกัเรียนทุกคนไดมี้ส่วนร่วมในกิจกรรม
ตามความสมคัรใจ คือ 

1) เนน้นกัเรียนเป็นส าคญั ครูเป็นผูช้ี้แนะแนวทาง 
  2) จดักิจกรรมท่ีมีสนุกสนาน มีความหลากหลาย เนน้การลงมือปฏิบติั และใชส่ื้อ
การสอนท่ีแปลกใหม ่
  3) มีการเสริมแรง และใหก้ าลงัใจเสมอ  
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  4) ตอ้งเปิดโอกาสให้นกัเรียนทุกคนไดแ้สดงออกกลา้ท ากิจกรรม มีการท ากิจกรรม
เป็นกลุ่มเพื่อส่งเสริมพฒันาการทางด้านสังคม อารมณ์ ท าให้นักเรียนรู้จกัการปรับตวั และรู้จกั 
การรอคอย 

1.3 การจดัการเรียนรู้วิชาภาษาไทยเพื่อส่งเสริมความสามารถในการรับรู้ โดยใชก้ารจดั
กิจกรรมท่ีใชส่ื้อดว้ยภาพและภาพสัญลกัษณ์ ส่ิงท่ีควรค านึงคือการแนะน า กฎ กติกา และการปฏิบติั
ตวัอยา่งใหน้กัเรียนดูก่อน จะท าใหน้กัเรียนเกิดความเขา้ใจท่ีตรงกนั และสามารถปฏิบติักิจกรรมได้
ถูกตอ้งเหมาะสมต่อไป ดงัน้ี 
  1) ร้องเพลงให้นกัเรียนฟังก่อน แลว้จึงให้นกัเรียนร้องตาม และให้นกัเรียนฝึกร้อง
จนคล่อง 
  2) ยกตวัอยา่งการเขียนแผนผงัความคิด การท าหนงัสือเล่มเล็ก การท าภาพ Pop – 
up รวมถึงการท าใบงาน 

1.4 ควรส่งเสริมกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเนน้การรับรู้ใหป้ฏิบติัเป็นประจ าอยา่งต่อเน่ือง 
1.5 ผู ้ท่ีสนใจต้องการน ารูปแบบการเรียนการสอนเน้นการรับรู้ไปใช้ ต้องศึกษา 

ให้รอบคอบก่อนสอน ตอ้งมีการเตรียมการ ระหว่างสอนตอ้งสอนตามขั้นตอน และเม่ือเสร็จส้ิน 
การสอนแต่ละคร้ังตอ้งท าอยา่งไร 
 2. ข้อเสนอแนะเพือ่การวจัิยในคร้ังต่อไป 

2.1 ควรมีการศึกษารูปแบบการสอนโดยใช้การจดักิจกรรมท่ีใช้ส่ือดว้ยภาพ และภาพ
สัญลักษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผล  
ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษา ปีท่ี 1ไปทดลองใชก้บันกัเรียนในระดบัอ่ืนท่ีแตกต่างกนัออกไป
หรือนกัเรียนท่ีมีความตอ้งการพิเศษ โดยการปรับกิจกรรมใหมี้ความเหมาะสมกบัอายุ ความสามารถ
และพฒันาการของนกัเรียนในกลุ่มนั้น ๆ  

2.2 ควรศึกษากลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน ๆ เพื่อวจิยัส่งเสริมความสามารถทางดา้นการรับรู้ 
โดยใชท้ฤษฎีพฒันาการเรียนรู้ตามแนวคิดของเกสตสัท ์ 

2.3 ควรศึกษาผลของการจดักิจกรรมดว้ยส่ือท่ีใชภ้าพสัญลกัษณ์ ท่ีมีต่อทกัษะการส่ือสาร 
โดยจ าแนกเป็นรายดา้น เช่น ด้านการพูด ด้านการฟัง ดา้นการอ่าน ดา้นการเขียน ให้ชดัเจน และ 
ควรเป็นการท าวิจยัเพื่อพฒันา ใช้เวลาในการศึกษาท่ีเหมาะสมต่อการศึกษาพฒันาการของทกัษะ
ดา้นการส่ือสารในแต่ละช่วงชั้น 

2.4 ควรศึกษาความเป็นไปไดท่ี้จะใชรู้ปแบบการสอนโดยใชก้ารจดักิจกรรมท่ีใช้ส่ือดว้ย
ภาพและภาพสัญลกัษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้
เหตุผล ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษา ปีท่ี 1 มาใชก้บันกัเรียนในระดบัปฐมวยั 
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รายนามผู้เช่ียวชาญตรวจสอบเคร่ืองมือวจิยั 
 

 1. ผูช่้วยศาสตราจารยบุ์ษกร   ป้ันหุ่น ประธานสาขาวชิาภาษาไทย 
   คณะครุศาสตร์ มหาวทิยาลยัราชภฏั 
   บา้นสมเด็จเจา้พระยา 
 2. อาจารยอ์มัพร   เลิศณรงค ์ อาจารยป์ระจ าสาขาวชิาภาษาไทย 
   คณะครุศาสตร์ มหาวทิยาลยัราชภฏั 
   บา้นสมเด็จเจา้พระยา 
 3.  อาจารย ์ดร. พชัรีภรณ์   บางเขียว อาจารยป์ระจ ากลุ่มวชิาชีพครู 
   คณะครุศาสตร์ มหาวทิยาลยัราชภฏั 
   บา้นสมเด็จเจา้พระยา 
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ภาคผนวก ค 
ผลการวเิคราะห์เคร่ืองมอื 
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ตารางที ่3 การวเิคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (ค่า IOC) ของแผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้การจัด
กจิกรรมทีใ่ช้ส่ือด้วยภาพ และภาพสัญลกัษณ์ เพือ่ส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้าน
แปลความหมายและการให้เหตุผล ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา ปีที ่1 

 

รายการประเมนิ 
ผู้เช่ียวชาญ ผลรวมของ

คะแนน 
ค่า IOC 

คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 
1. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคลอ้งกบั

รูปแบบการสอนตามปรัชญาการศึกษา
พิพฒันนิยม ทฤษฎีพฒันาการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1 

2. สาระการเรียนรู้และจุดประสงค ์
การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1 

3. สาระการเรียนรู้และกิจกรรม 
การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1 

4. การวดัและประเมินผลกบัจุดประสงค์
การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1 

5. การวดัและประเมินผลกบัสาระ 
การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1 

6. กิจกรรมการเรียนรู้เนน้ผูเ้รียน 
เป็นส าคญั 

+1 +1 +1 3 1 

7. กิจกรรมการเรียนรู้กบัเน้ือหา 
8. สาระการเรียนรู้สามารถน าไปใช ้

ในชีวิตประจ าวนัได ้

+1 
+1 

+1 
+1 

 

+1 
+1 

 

3 
3 
 

1 
1 
 

9. เวลาท่ีใชใ้นการจดักิจกรรมการเรียน
การสอนเหมาะสมกบักิจกรรม 
การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1 

10. จุดประสงคก์ารเรียนรู้กบัการวดั 
   และประเมินผล 

+1 +1 +1 3 1 

11. ส่ือการเรียนการสอนกบักิจกรรม 
   การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 3 1 

12. แบบประเมินผลและวิธีการประเมินผล 
 

+1 +1 +1 3 1 
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ตารางที ่4 การวเิคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (ค่า IOC) ของเนือ้หากบัพฤติกรรม ทีต้่องการวดั
 กบัแบบทดสอบความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผล 

 
ตารางที ่5 การวเิคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (ค่า IOC) ของพฤติกรรมทีต้่องการวดักบั 
 แบบทดสอบความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผล 
 

 พฤติกรรมทีต้่องการวดั แบบทดสอบข้อที่ 
คะแนนของผู้เช่ียวชาญ (คนที)่ 

IOC 
1 2 3 

1. ความสามารถทางดา้น 
    การรับรู้ 

นกัเรียนท าแบบทดสอบขอ้ท่ี 
1 - 30 

+1 +1 +1 1.00 

 

 

 

 

 

 

 

 

เนือ้หา 
พฤติกรรมทีต้่องการวดั 

ข้อที ่ 

คะแนนของผู้เช่ียวชาญ (คนที ่) 
IOC 

1 2 3 
1. มาตราตวัสะกด แม่ ก.กา 
    แม่กง   แม่กม  
2. มาตราตวัสะกด แม่เกย    
    แม่เกอว   แม่กก 
3. มาตราตวัสะกด แม่ ก.กา 
    แม่กง   แม่กม 
4.เคร่ืองหมาย / สัญลกัษณ์ 

1. ความสามารถดา้นการรับรู้ 
    

+1 
 

+1 
 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 
 

+1 
 

+1 

+1 
 

+1 
 

+1 
 

+1 

1.00 
 

1.00 
 

1.00 
 

1.00 
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ตารางที ่6 การวเิคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (ค่า IOC) ขององค์ประกอบการให้คะแนน 
 กับเกณฑ์การให้คะแนนแต่ละองค์ประกอบของแบบทดสอบความสามารถการรับรู้ 

ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผล 

องค์ประกอบ คะแนน ระดบั เกณฑ์การพจิารณา 

คะแนนของ
ผู้เช่ียวชาญ  

(คนที)่ 
IOC 

1 2 3 
ความสามารถทางดา้น
การรับรู้ 
1.การอ่านแจกลูก
สะกดค า 
2.การท าใบงาน 

3 
2  
1 
 

3 
2 
1 

ดี 
พอใช ้
ควร
ปรับปรุง 
ดี 
พอใช ้
ควร
ปรับปรุง 
 

อ่านไดถู้กตอ้งทุกค า 
อ่านผดิ  1  ค  า 
อ่านผดิ  2  ค  าข้ึนไป 
 
ท าไดถู้ก 8-10คะแนน 
ไดค้ะแนน  5-7 
ไดค้ะแนน 1-4 
 

+1 
+1 
+1 

 
+1 
+1 
+1 

 

+1 
+1 
+1 

 
+1 
+1 
+1 

 

+1 
+1 
+1 

 
+1 
+1 
+1 

 

1.00 
1.00 
1.00 

 
1.00 
1.00 
1.00 

 

ความสามารถทางดา้น
การรับรู้ 
1.การอ่านแจกลูก
สะกดค า 
2.การท าหนงัสือเล่ม
เล็ก 
 

3 
2 
1 
 

3 
2 
1 
 

ดี 
พอใช ้
ควร
ปรับปรุง 
ดี 
พอใช ้
ควร
ปรับปรุง 
 

อ่านไดถู้กตอ้งทุกค า 
อ่านผดิ  1  ค  า 
อ่านผดิ  2  ค  าข้ึนไป 
 
ท าไดถู้ก 8-10คะแนน 
ไดค้ะแนน  5-7 
ไดค้ะแนน 1-4 
 
 

+1 
+1 
+1 

 
+1 
+1 
+1 

 

+1 
+1 
+1 

 
+1 
+1 
+1 

 

+1 
+1 
+1 

 
+1 
+1 
+1 

 

1.00 
1.00 
1.00 

 
1.00 
1.00 
1.00 

 

ความสามารถทางดา้น
การรับรู้ 
1.การอ่านแจกลูก
สะกดค า 
2.การท าภาพ Pop-up 

3 
2 
1 
 

3 

ดี 
พอใช ้
ควร
ปรับปรุง 
ดี 

อ่านไดถู้กตอ้งทุกค า 
อ่านผดิ  1  ค  า 
อ่านผดิ  2  ค  าข้ึนไป 
 
ท าไดถู้ก 8-10คะแนน 

+1 
+1 
+1 

 
+1 

+1 
+1 
+1 

 
+1 

+1 
+1 
+1 
 
+1 

1.00 
1.00 
1.00 
 
1.00 
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ตารางที ่6 (ต่อ) 

องค์ประกอบ คะแนน ระดบั เกณฑ์การพจิารณา 

คะแนนของ
ผู้เช่ียวชาญ  

(คนที)่ IOC 

1 2 3 
ความสามารถ
ทางดา้นการรับรู้ 
1.การอ่านแจกลูก
สะกดค า 
2.การท าใบงาน 

3 
2   
1 
 

3 
2 
1 

ดี 
พอใช ้
ควร
ปรับปรุง 
ดี 
พอใช ้
ควร
ปรับปรุง 

อ่านไดถู้กตอ้งทุกค า 
อ่านผดิ  1  ค  า 
อ่านผดิ  2  ค  าข้ึนไป 
 
ท าไดถู้ก 8-10คะแนน 
ไดค้ะแนน  5-7 
ไดค้ะแนน 1-4 
 

+1 
+1 
+1 

 
+1 
+1 
+1 

 

+1 
+1 
+1 

 
+1 
+1 
+1 

 

+1 
+1 
+1 
 
+1 
+1 
+1 

 

1.00 
1.00 
1.00 
 
1.00 
1.00 
1.00 

 

 
ตารางที่ 7 คะแนนทดสอบความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผลของ

นักเรียนก่อนและหลังการทดลองใช้ รูปแบบการสอนโดยใช้การจัดกิจกรรมที่ใช้ส่ือด้วย
ภาพและภาพสัญลักษณ์เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและ
การให้เหตุผล ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีที ่1 

เลขท่ี ช่ือ – นามสกุล คะแนนก่อนเรียน คะแนนหลงัเรียน D 
1 ด.ญ.จิรัชยา อรรคเจริญวงศ์ 17 23 6 
2 ด.ช.ซือหรุ้ย เจ่ียง 9 16 7 
3 ด.ญ.อริสา อาเขต 12 20 8 
4 ด.ช.รัฐธีร์ ระหงษ ์ 14 28 14 
5 ด.ญ.ณฏัฐกา ไชยวงศ์ 17 25 8 
6 ด.ช.ศุภศิลป์ โชติกโกวทิ 14 18 4 
7 ด.ช.ปฐว ีโอภสาสถาวร 16 24 8 
8 ด.ญ.นิรชา เพชรน ้าเอก 24 28 4 
9 ด.ญ.ณภทัร์ วรวฒุางกูร 19 25 6 
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ตารางที ่7 (ต่อ) 

เลขท่ี ช่ือ – นามสกุล คะแนนก่อนเรียน คะแนนหลงัเรียน D 
10 ด.ช.ภาสวชิ ธนพรพฒัน์ 23 25 2 
11 ด.ช.อธิวฒัน์ ภูวมงคลววิฒัน์ 18 20 2 
12 ด.ช.กฤชพชั เนตรสวา่ง 17 27 10 
13 ด.ช.ธนตัถ ์อมรศุภศิริ 21 26 5 
14 ด.ช.ภทัรชนา บูรณเทพาภรณ์ 17 22 5 
15 ด.ญ.ทกัษวดี ยงัเจริญ 18 25 7 
16 ด.ช.ฐากรู สุวจนกรณ์ 24 28 4 
17 ด.ช.สุวพิชญ ์เมตะนนัท ์ 17 23 6 
18 ด.ญ.ปัณณพชั เช้ือธนะภิญโญ 18 26 8 
19 ด.ญ.เพชรน ้า ฤทธิจนัทร์ 19 24 5 
20 ด.ช.ธีภพ หิรัณจารุกร 18 22 4 
21 ด.ญ.พิชามญ มีเนตรข า 19 26 7 
22 ด.ญ.ศิรกานต ์เท่ียงบูรณธรรม 19 24 5 
23 ด.ญ.ธนาภา ภกัดีวทิยากุล 14 20 6 
24 ด.ช.วชิยา กนัสุธา 8 15 7 
25 ด.ญ.ปานรดา ฤกษว์ลีกุล 14 22 8 
26 ด.ช.พลสันต ์ปรางคบุ์ณยรัตน์ 13 22 9 
27 ด.ญ.หงอ้ี เส่ียว 15 25 10 
28 ด.ช.มจัฉพล เลาหะกุล 17 20 3 
29 ด.ช.อนวชั อนวชัวรรณ 13 19 6 
30 ด.ช.สารัช ชูโชติรส 15 23 8 

รวม 499 691 192 
ค่าเฉล่ีย 16.63 23.03 6.4 

ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 3.77 3.39 0.38 
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ภาคผนวก ง 
เคร่ืองมอืทีใ่ช้ในการวจิัย 
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แบบประเมนิความคดิเห็นของผู้เช่ียวชาญด้านความสอดคล้อง 
ของแผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้การจัดกจิกรรมที่ใช้ส่ือด้วยภาพ และภาพสัญลกัษณ์ 

เพือ่ส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผล  
ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา ปีที่ 1 

********************************************************************* 
ค าช้ีแจง  

1.  การวิจยัในคร้ังน้ีมีวตัถุประสงค์เพื่อพฒันาการพฒันารูปแบบการสอนโดยใช้การจดั
กิจกรรมท่ีใช้ส่ือด้วยภาพและภาพสัญลักษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้านแปล
ความหมายและการใหเ้หตุผล ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษา ปีท่ี 1 

2. ขอความอนุเคราะห์พิจารณารายการ การประเมินแต่ละขอ้ต่อไปน้ีวา่ มีความสอดคลอ้ง
กนัหรือไม่ แลว้เขียนผลการพิจารณาในช่องท่ีตรงกบัความคิดเห็นของท่าน ดงัน้ี 

ท าเคร่ืองหมาย   √   ในช่อง  + 1 เม่ือแน่ใจวา่สอดคลอ้ง 
ท าเคร่ืองหมาย   √   ในช่อง     0 เม่ือไม่แน่ใจวา่สอดคลอ้ง 
ท าเคร่ืองหมาย   √   ในช่อง  - 1 เม่ือแน่ใจวา่ไม่สอดคลอ้ง 
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แบบประเมนิความคดิเห็นของผู้เช่ียวชาญด้านความสอดคล้อง 
ของแผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้การจัดกจิกรรมที่ใช้ส่ือด้วยภาพ และภาพสัญลกัษณ์ 

เพือ่ส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผล  
ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา ปีที ่1 

ข้อ รายการประเมิน 
ความสอดคล้อง 

หมายเหตุ 
+ 1 0 - 1 

1 กิจกรรมการเรียนรู้สอดคลอ้งกบัรูปแบบการสอนตามปรัชญา
การศึกษาพิพฒันนิยม ทฤษฎีพฒันาการเรียนรู้ ของเกสตลัท์ 
ทฤษฎีพฒันาการทางสติปัญญาของเพียเจต ์ 

    

2 สาระการเรียนรู้และจุดประสงคก์ารเรียนรู้มีความสอดคลอ้งกนั     
3 สาระการเรียนรู้และกิจกรรมการเรียนรู้มีความสอดคลอ้งกนั     
4 การวัดและประเมินผลมีความสอดคล้องกับจุดประสงค ์

การเรียนรู้ 
    

5 การวดัและประเมินผลมีความสอดคลอ้งกบัสาระการเรียนรู้     
6 กิจกรรมการเรียนรู้เนน้ผูเ้รียนเป็นส าคญั     
7 กิจกรรมการเรียนรู้สอดคลอ้งกบัเน้ือหา     
8 สาระการเรียนรู้สามารถน าไปใชใ้นชีวติประจ าวนัได ้     
9 เวลาท่ีใช้ในการจดักิจกรรมการเรียนการสอนเหมาะสมกับ

กิจกรรมการเรียนรู้ 
    

10 จุดประสงคก์ารเรียนรู้สอดคลอ้งกบัการวดัและประเมินผล     
11 ส่ือการเรียนการสอนมีความสอดคลอ้งกบักิจกรรมการเรียนรู้     
12 แบบประเมินผลและวธีิการประเมินผลมีความสอดคลอ้งกนั     

 

ความคิดเห็น/ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม

..........................................................................................................................................................................

..........................................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................................... 

                                                            ลงช่ือ.......................................................................ผูป้ระเมิน 

                                                              (.......................................................................) 
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แบบประเมนิความคดิเห็นของผู้เช่ียวชาญเกีย่วกบัคุณภาพและความเหมาะสม 
ของแผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้การจัดกจิกรรมที่ใช้ส่ือด้วยภาพ และภาพสัญลกัษณ์ 

เพือ่ส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผล  
ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา ปีที ่1 

****************************************************************************** 
ค าช้ีแจง   

1. การวิจยัในคร้ังน้ีมีวตัถุประสงคเ์พื่อพฒันารูปแบบการสอนโดยใช้การจดักิจกรรมท่ีใช้

ส่ือดว้ยภาพและภาพสัญลกัษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการ

ใหเ้หตุผล  

2. ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษา ปีท่ี 1 

3. ขอความอนุเคราะห์พิจารณาและแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับความเหมะสมของ

องคป์ระกอบของรูปแบบการสอนวา่มีความเหมาะสมในระดบัใด 

4. โปรดท าเคร่ืองหมาย  √  ลงในช่องระดบัความเหมาะสมท่ีตรงกบัความคิดเห็นของท่าน 

ดงัน้ี 

  5 หมายถึง  มีความเหมาะสมมากท่ีสุด 

  4 หมายถึง  มีความเหมาะสมมาก 

  3 หมายถึง  มีความเหมาะสมปานกลาง 

  2 หมายถึง  มีความเหมาะสมนอ้ย 

  1 หมายถึง  มีความเหมาะสมนอ้ยท่ีสุด 
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แบบประเมนิความคดิเห็นของผู้เช่ียวชาญเกีย่วกบัคุณภาพและความเหมาะสม 
ของแผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้การจัดกจิกรรมที่ใช้ส่ือด้วยภาพ และภาพสัญลกัษณ์ 

เพือ่ส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผล  
ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา ปีที ่1 

องค์ 
ประกอบที่ 

รายการประเมิน 
ระดับความเหมาะสม 

5 4 3 2 1 
1 หลกัการของรูปแบบการสอน 

1.1   มีปรัชญาการศึกษารองรับ      
1.2   มีแนวคิดทฤษฎีรองรับ      
1.3   มีความเป็นไปได ้      

2 จุดมุ่งหมายของรูปแบบการสอน 
 2.1   มีความชดัเจน      
 2.2   ครอบคลุมเน้ือหา      

3 กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบการสอน 
 3.1   ขั้นรับรู้      
 3.2   ขั้นกระบวนการคิด      
 3.3   ขั้นใหค้วามหมาย      
 3.4   ขั้นน าไปใช ้      

4 ผลของผู้เรียนทีไ่ด้รับจากรูปแบบการสอน      
 4.1 พฒันาทกัษะและความสามารถทางดา้น

การรับรู้ 
     

 4.2 ปฏิสัมพนัธ์ทางสังคมและกระบวนการ
วเิคราะห์ปัญหา 

     

ความคิดเห็น/ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
..........................................................................................................................................................................
..........................................................................................................................................................................
.......................................................................................................................................................................... 

                                                          ลงช่ือ..........................................................................ผูป้ระเมิน 
                                                                   (.......................................................................) 
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            แผนการจดัการเรียนรู้กลุ่มสาระภาษาไทย 

ชั้นประถมศึกษาปีท่ี   1           ภาคเรียนท่ี  1             ปีการศึกษา 2560                       จ านวน 3 คาบ

ช่ือครูผูส้อน    นางสาวภรณ์ทิพย ์  สกุลชูชาติ                                                 เร่ือง มาตราตวัสะกด 

1. สาระส าคัญ 

 มาตราตวัสะกด คือ พยญัชนะท่ีประสมอยูข่า้งหลงัค าหรือพยางค ์
 

2. ตัวช้ีวดั 

 มาตรฐาน ท 1.1 ป.1/1   อ่านออกเสียงค า ค  าคลอ้งจอง และขอ้ความสั้น ๆ 
 

3.  จุดประสงค์การเรียนรู้ 

 3.1 นกัเรียนบอกส่วนประกอบของค าท่ีมีตวัสะกดได ้

 3.2 นกัเรียนแจกลูกสะกดค าท่ีมีดว้ยตวัสะกดได ้

 3.3 นกัเรียนเขียนค าท่ีมีตวัสะกดได ้
 

4.  สาระการเรียนรู้ 

 มาตราตวัสะกด แม่ ก.กา    แม่กง    แม่กม 
 

5.  กจิกรรมการเรียนการสอน 

ขั้นท่ี  1  ขั้นรับรู้ 

 1. นกัเรียนดูบตัรภาพ แลว้บอกค าจากภาพ 

 2. นกัเรียนร่วมกนับอกส่วนประกอบของค าศพัท ์ครูแนะน าเพิ่มเติม 

ขั้นท่ี  2  ขั้นกระบวนการคิด 

 1. ครูสุ่มจบัฉลากใหน้กัเรียนบอกค าศพัทจ์ากภาพ 

 2. ใหน้กัเรียนเขียนค าศพัทจ์ากภาพ ตามความสมคัรใจ 

 3. ครูและเพื่อน ๆ ร่วมกนัตรวจสอบความถูกตอ้ง 
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ขั้นท่ี  3  ขั้นใหค้วามหมาย 

1. นกัเรียนร่วมกนับอกความหมาย และสรุปค าจ ากดัความของมาตราตวัสะกด 

ในแต่ละมาตรา 

- มาตราแม่ก.กา คือ ค าท่ีไม่มีตวัสะกด 

- มาตราแม่กง คือ ค าท่ีมี ง เป็นตวัสะกด 

- มาตราแม่กม คือ ค าท่ีมี ม เป็นตวัสะกด 

 2. ครูอธิบาย แนะน าเพิ่มเติม พร้อมยกตวัอยา่งประกอบ โดยใชบ้ตัรค า และแถบประโยค 

 3. นกัเรียนฝึกอ่านแจกลูกสะกดค า ค  าศพัท ์จากมาตราแม่ก.กา    แม่กง   และแม่กม 

ขั้นท่ี  4  ขั้นน าไปใช ้

 1. นกัเรียนแบ่งกลุ่ม ร่วมกนัหาค ามาตราแม่ก.กา   แม่กง   แม่กม จากหนงัสือพิมพ ์เขียนลง

บนกระดาษ A4 ตามเวลาท่ีก าหนด กลุ่มใดไดค้  าศพัทม์าก และถูกตอ้งท่ีสุด เป็นฝ่ายชนะ 

 2. นกัเรียนท าใบงาน เป็นรายบุคคล โดยเขียนค าศพัทจ์ากมาตราแม่ก.กา   แม่กง   แม่กม 

พร้อมตกแต่งระบายสี 
 

6.  ส่ือ / อุปกรณ์ / แหล่งการเรียนรู้ / เอกสารประกอบการเรียน  

 1. บตัรภาพ 

 2. บตัรค า 

 3. แถบประโยค 

 4. หนงัสือพิมพ ์

 5. กระดาษ A4 

7.   การวดัผลประเมินผล 

ตัวช้ีวดั / ผลการเรียนรู้ทีค่าดหวงั เคร่ืองมือวดั วธีิการวดั 

1. นกัเรียนบอกส่วนประกอบของค าศพัท์
ท่ีมีตวัสะกดได ้
2. นกัเรียนแจกลูกสะกดค าท่ีประสมดว้ย
ตวัสะกดได ้
3. นกัเรียนเขียนค าท่ีประสมตวัสะกดได ้

แบบทดสอบ ตรวจแบบทดสอบ 
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8.  เกณฑ์ในการวดัผลและประเมินผล 

1.  เกณฑก์ารประเมินการอ่านแจกลูกสะกดค า มีคะแนน 3 ระดบั ดงัน้ี 

  ระดบัคุณภาพ  3   หมายถึง ดี  อ่านไดถู้กตอ้งทุกค า 

  ระดบัคุณภาพ  2  หมายถึง พอใช ้  อ่านผดิ  1  ค  า 

  ระดบัคุณภาพ  1  หมายถึง ควรปรับปรุง   อ่านผดิ  2  ค  าข้ึนไป 

       เกณฑก์ารผา่นตอ้งไดร้ะดบัคุณภาพ 2 ข้ึนไปหรือไดค้ะแนน  5  ข้ึนไป 

2. เกณฑก์ารประเมินการท าใบงาน  มีคะแนน  3  ระดบั ดงัน้ี 

  ระดบัคุณภาพ  3  หมายถึง ดี  ไดค้ะแนน  8 - 10  

  ระดบัคุณภาพ  2  หมายถึง พอใช ้  ไดค้ะแนน  5 - 7  

  ระดบัคุณภาพ  1  หมายถึง ควรปรับปรุง  ไดค้ะแนน           1 - 4  

       เกณฑก์ารผา่นตอ้งไดร้ะดบัคุณภาพ 2 ข้ึนไปหรือไดค้ะแนน 5  ข้ึนไป  
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            แผนการจดัการเรียนรู้กลุ่มสาระภาษาไทย 

ชั้นประถมศึกษาปีท่ี   1           ภาคเรียนท่ี  1             ปีการศึกษา 2560                       จ านวน 3 คาบ

ช่ือครูผูส้อน    นางสาวภรณ์ทิพย ์  สกุลชูชาติ                                                 เร่ือง มาตราตวัสะกด 

1. สาระส าคัญ 

 มาตราตวัสะกด คือ พยญัชนะท่ีประสมอยูข่า้งหลงัค าหรือพยางค ์
 

2.  ตัวช้ีวดั 

 มาตรฐาน ท 1.1 ป.1/1   อ่านออกเสียงค า ค  าคลอ้งจอง และขอ้ความสั้น ๆ 
 

3.  จุดประสงค์การเรียนรู้ 

 3.1 นกัเรียนบอกส่วนประกอบของค ามีตวัสะกดได ้

 3.2 นกัเรียนแจกลูกสะกดค าท่ีมีดว้ยตวัสะกดได ้

 3.3 นกัเรียนเขียนค าท่ีมีตวัสะกดได ้
 

4.  สาระการเรียนรู้ 

 มาตราตวัสะกด แม่เกย   แม่เกอว   แม่กก 
 

5.  กจิกรรมการเรียนการสอน 

ขั้นท่ี  1  ขั้นรับรู้ 

 1. ครูสอนนกัเรียนร้องเพลง (เพลงแม่เกย / เพลงแม่เกอว / เพลงแม่กก) 

 2. นกัเรียนฝึกร้องเพลงจนคล่อง 

 3. นกัเรียนร่วมกนัหาค าศพัทจ์ากเน้ือเพลง พร้อมทั้งบอกส่วนประกอบของค าศพัท ์

ท่ีมีตวัสะกด 
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ขั้นท่ี  2  ขั้นกระบวนการคิด 

1. นกัเรียนเขียนค าท่ีอยูใ่นเน้ือเพลงบนกระดาน ตามความสมคัรใจ ครูและเพื่อนร่วมกนั

ตรวจสอบความถูกตอ้ง 

 2. นกัเรียนฝึกอ่านแจกลูกสะกดค า ค  าศพัท ์จากมาตราแม่เกย   แม่เกอว   และแม่กก 

 3. นกัเรียนฝึกอ่านแจกลูกสะกดค า ค  าศพัท ์จากมาตราแม่ก.กา    แม่กง   และแม่กม 

ขั้นท่ี  3  ขั้นใหค้วามหมาย 

1. นกัเรียนร่วมกนับอกความหมาย ค าจ  ากดัความของมาตราตวัสะกดในแต่ละมาตรา 

- มาตราแม่เกย คือ ค าท่ีมี   ย   เป็นตวัสะกด 

- มาตราแม่เกอว คือ ค าท่ีมี   ว   เป็นตวัสะกด 

- มาตราแม่กก คือ ค าท่ีมี   ก   ข   ค   ฆ  เป็นตวัสะกด 

 2. ครูอธิบาย แนะน าเพิ่มเติม พร้อมยกตวัอยา่งประกอบโดยใชบ้ตัรค า บตัรภาพ  

และแถบประโยค 

ขั้นท่ี  4  ขั้นน าไปใช ้

 1. นกัเรียนจบัคู่กนั เขียนค าในมาตราแม่เกย   แม่เกอว และ แม่กกลงบนกระดาษ A4 

 2. ครูตรวจสอบความถูกตอ้ง ตวัแทนนกัเรียนน าเสนอหนา้ชั้นเรียน 

 3. นกัเรียนท าหนงัสือเล่มเล็ก  โดยเขียนค าศพัทท่ี์อยูใ่นมาตราแม่เกย   แม่เกอว   และแม่กก 

เป็นรายบุคคล 

6.  ส่ือ / อุปกรณ์ / แหล่งการเรียนรู้ / เอกสารประกอบการเรียน  

 1. บตัรค า 

 2. แผนภูมิเพลง 

 3. แถบประโยค 

 4. บตัรภาพ 

 5. กระดาษ A4 

 6. หนงัสือเล่มเล็ก 
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7.  การวดัผลประเมินผล 

ตัวช้ีวดั / ผลการเรียนรู้ทีค่าดหวงั เคร่ืองมือวดั วธีิการวดั 

1. นกัเรียนบอกส่วนประกอบของค าศพัท์
ท่ีมีตวัสะกดได ้
2. นกัเรียนแจกลูกสะกดค าท่ีประสมดว้ย
ตวัสะกดได ้
3. นกัเรียนเขียนค าท่ีประสมตวัสะกดได ้

แบบทดสอบ ตรวจแบบทดสอบ 

 

8.  เกณฑ์ในการวดัผลและประเมินผล 

1.  เกณฑก์ารประเมินการอ่านแจกลูกสะกดค า มีคะแนน 3 ระดบั ดงัน้ี 

  ระดบัคุณภาพ  3   หมายถึง ดี  อ่านไดถู้กตอ้งทุกค า 

  ระดบัคุณภาพ  2  หมายถึง พอใช ้  อ่านผดิ  1  ค  า 

  ระดบัคุณภาพ  1  หมายถึง ควรปรับปรุง   อ่านผดิ  2  ค  าข้ึนไป 

       เกณฑก์ารผา่นตอ้งไดร้ะดบัคุณภาพ 2 ข้ึนไปหรือไดค้ะแนน  5  ข้ึนไป 

2. เกณฑก์ารประเมินการท าใบงาน  มีคะแนน  3  ระดบั ดงัน้ี 

  ระดบัคุณภาพ  3  หมายถึง ดี  ไดค้ะแนน  8 - 10  

  ระดบัคุณภาพ  2  หมายถึง พอใช ้  ไดค้ะแนน  5 - 7  

  ระดบัคุณภาพ  1  หมายถึง ควรปรับปรุง  ไดค้ะแนน           1 - 4  

       เกณฑก์ารผา่นตอ้งไดร้ะดบัคุณภาพ 2 ข้ึนไปหรือไดค้ะแนน 5  ข้ึนไป  
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เพลงมาตราแม่เกย 

* เล เล เล เล เล เล เล เล่ 

เล เล เล เล เล เล เล เล เล * 

มาตราแม่เกยนั้นเรารู้จกักนั  

วา่มี ย เป็นตวัสะกด (ซ ้ า * - *) 

เม่ือมี ย ขอตามส่ิงใด 

โปรดจงรู้ไวม้าตราไทยแม่เกย 

มาเถอะหนา มามะมาหาแม่เกย 

มาเถอะหนา มามะมาหาแม่เกย 

เกย   เตย   เผย   เฉย   เมย   สบายกาย 

ขลุ่ย   ยาย   หาย   คลา้ย   ปุย   ทุย   เอย 

(ซ ้ าทั้งหมด 1 รอบ) 

 

เพลงมาตราแม่เกอว  (ท านองเพลงชา้ง) 

แหวน แหวน แหวน  หนูเคยเห็นแหวนหรือไม่ 

แหวนงามตามอยูห่ลงัใคร    เรียกค านั้นไซร้วา่แม่เกอว 

  แมว   ขาว   หิวขา้ว   แลว้เอย 

 

เพลงมาตราแม่กก (ท านองเพลง Are you sleeping) 

มาตราแม่กก มาตราแม่กก ไก่ (ก)   ไข่ (ข)   ควาย (ค)   (ซ ้ า) 

ฆ ระฆงัตีดงักงัวาน  (ซ ้ า)  สราญสุจใจ   (ซ ้ า) 

โยกเยก เลขหก   (ซ ้ า)  เมฆโรคโชค   (ซ ้ า) 

ลว้นสะกดดว้ยแม่กก   (ซ ้ า) มีส่ีตวั   (ซ ้ า) 

        (ซ ้ าทั้งหมด 1 รอบ) 
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            แผนการจดัการเรียนรู้กลุ่มสาระภาษาไทย 

ชั้นประถมศึกษาปีท่ี   1           ภาคเรียนท่ี  1             ปีการศึกษา 2560                      จ านวน 3 คาบ

ช่ือครูผูส้อน    นางสาวภรณ์ทิพย ์  สกุลชูชาติ                                                 เร่ือง มาตราตวัสะกด 

2. สาระส าคัญ 

 มาตราตวัสะกด คือ พยญัชนะท่ีประสมอยูข่า้งหลงัค าหรือพยางค ์
 

2.  ตัวช้ีวดั 

 มาตรฐาน ท 1.1 ป.1/1   อ่านออกเสียงค า ค  าคลอ้งจอง และขอ้ความสั้น ๆ 
 

3.  จุดประสงค์การเรียนรู้ 

 3.1 นกัเรียนบอกส่วนประกอบของค าท่ีมีตวัสะกดได ้

 3.2 นกัเรียนแจกลูกสะกดค าท่ีมีดว้ยตวัสะกดได ้

 3.3 นกัเรียนเขียนค าท่ีมีตวัสะกดได ้
 

4.  สาระการเรียนรู้ 

 มาตราตวัสะกด แม่กด   แม่กน   แม่กบ 
 

5.  กจิกรรมการเรียนการสอน 

ขั้นท่ี  1  ขั้นรับรู้ 

 1. นกัเรียนร่วมกนัท่องบทอาขยาน “อยากกินไข่พะโล”้ ตามครูและท่องรวมกนัเป็นกลุ่ม 

เพื่อท ากิจกรรม Brain – Gym (ขยบักาย สบายใจ) 

 2. นกัเรียนจบัคู่บตัรภาพ ค าศพัทเ์ก่ียวกบัค ามาตราตวัสะกด (มาตราแม่กด มาตราแม่กน  

มาตราแม่กบ) ร่วมกนัเดาค าศพัทจ์ากภาพ 
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ขั้นท่ี  2  ขั้นกระบวนการคิด 

1. นกัเรียนช่วยกนัหาความหมายของค าศพัทต์ามมาตราตวัสะกด แลว้ส่งตวัแทนเขียน

ค าศพัทบ์นกระดาน 

 2. ครูและเพื่อนตรวจสอบความถูกตอ้ง 

ขั้นท่ี  3  ขั้นใหค้วามหมาย 

1. นกัเรียนร่วมกนับอกความหมาย ค าจ  ากดัความของมาตราตวัสะกดในแต่ละมาตรา 

- มาตราแม่กด คือ ค าท่ีมี   ด   เป็นตวัสะกด 

- มาตราแม่กน คือ ค าท่ีมี   น   เป็นตวัสะกด 

- มาตราแม่กบ คือ ค าท่ีมี   บ  เป็นตวัสะกด 

 2.  ครูอธิบาย แนะน าเพิ่มเติม พร้อมยกตวัอยา่งประกอบโดยใชบ้ตัรค า บตัรภาพ  

และแถบประโยค 

 3.  นกัเรียนฝึกอ่านแจกลูกสะกดค า ค  าศพัท ์จากมาตราแม่กด   แม่กน   แม่กบ   

ขั้นท่ี  4  ขั้นน าไปใช ้

 1. นกัเรียนแบ่งกลุ่ม ร่วมกนัคิดค าในมาตราแม่กด   แม่กน   แม่กบ โดยท าเป็นแผนผงั

ความคิด ตามเวลาท่ีก าหนด ครูตรวจสอบความถูกตอ้ง ตวัแทนน าเสนอหนา้ชั้นเรียน 

 2. นกัเรียนท าภาพ   pop – up ค  ามาตราแม่กด   แม่กน   แม่กบ เป็นรายบุคคล 

 

6.  ส่ือ / อุปกรณ์ / แหล่งการเรียนรู้ / เอกสารประกอบการเรียน  

 1. บตัรภาพ 

 2. บทอาขยาน “อยากกินไข่พะโล”้ 

 3. บตัรค า 

 4. แถบประโยค 
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7.  การวดัผลประเมินผล 

ตัวช้ีวดั / ผลการเรียนรู้ทีค่าดหวงั เคร่ืองมือวดั วธีิการวดั 

1. นกัเรียนบอกส่วนประกอบของค าศพัท์
ท่ีมีตวัสะกดได ้
2. นกัเรียนแจกลูกสะกดค าท่ีประสมดว้ย
ตวัสะกดได ้
3. นกัเรียนเขียนค าท่ีประสมตวัสะกดได ้

แบบทดสอบ ตรวจแบบทดสอบ 

 

8.  เกณฑ์ในการวดัผลและประเมินผล 

1.  เกณฑก์ารประเมินการอ่านแจกลูกสะกดค า มีคะแนน 3 ระดบั ดงัน้ี 

  ระดบัคุณภาพ  3   หมายถึง ดี  อ่านไดถู้กตอ้งทุกค า 

  ระดบัคุณภาพ  2  หมายถึง พอใช ้  อ่านผดิ  1  ค  า 

  ระดบัคุณภาพ  1  หมายถึง ควรปรับปรุง   อ่านผดิ  2  ค  าข้ึนไป 

       เกณฑก์ารผา่นตอ้งไดร้ะดบัคุณภาพ 2 ข้ึนไปหรือไดค้ะแนน  5  ข้ึนไป 

2. เกณฑก์ารประเมินการท าใบงาน  มีคะแนน  3  ระดบั ดงัน้ี 

  ระดบัคุณภาพ  3  หมายถึง ดี  ไดค้ะแนน  8 - 10  

  ระดบัคุณภาพ  2  หมายถึง พอใช ้  ไดค้ะแนน  5 - 7  

  ระดบัคุณภาพ  1  หมายถึง ควรปรับปรุง  ไดค้ะแนน           1 - 4  

       เกณฑก์ารผา่นตอ้งไดร้ะดบัคุณภาพ 2 ข้ึนไปหรือไดค้ะแนน 5  ข้ึนไป  
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            แผนการจดัการเรียนรู้กลุ่มสาระภาษาไทย 

ชั้นประถมศึกษาปีท่ี   1           ภาคเรียนท่ี  1             ปีการศึกษา 2560                       จ านวน 3 คาบ

ช่ือครูผูส้อน    นางสาวภรณ์ทิพย ์  สกุลชูชาติ                                     เร่ือง เคร่ืองหมาย  / สัญลกัษณ์ 

3. สาระส าคัญ 

 สัญลกัษณ์ หมายถึง ส่ิงท่ีใชแ้ทนความหมายของอีกส่ิงหน่ึง ซ่ึงใชใ้นการส่ือสาร  

ส่ือความหมายหรือแนวคิดใหม้นุษยเ์ขา้ใจไปในทางเดียวกนั 
 

2.  ตัวช้ีวดั 

 มาตรฐาน ท 1.1 ป.1/7   บอกความหมายของเคร่ืองหมาย หรือสัญลกัษณ์ส าคญัท่ีมกัพบ

เห็นในชีวิตประจ าวนั 
 

3.  จุดประสงค์การเรียนรู้ 

 3.1 นกัเรียนบอกความหมายของเคร่ืองหมายหรือสัญลกัษณ์ส าคญัได ้

 3.2 นกัเรียนอ่านค าศพัทจ์ากเคร่ืองหมายหรือสัญลกัษณ์ได ้

 3.3 นกัเรียนเขียนค าศพัทจ์ากเคร่ืองหมายหรือสัญลกัษณ์ได ้
 

4.  สาระการเรียนรู้ 

 เคร่ืองหมาย / สัญลกัษณ์ 
 

5.  กจิกรรมการเรียนการสอน 

ขั้นท่ี  1  ขั้นรับรู้ 

 1. นกัเรียนดูบตัรภาพเคร่ืองหมาย สัญลกัษณ์ ร่วมกนัทายค าศพัทจ์ากภาพ 

 2. นกัเรียนร่วมกนัคิดวา่ภาพเคร่ืองหมาย สัญลกัษณ์เหล่านั้นพบเห็นไดท่ี้ใด 
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ขั้นท่ี  2  ขั้นกระบวนการคิด 

1. นกัเรียนอาสาสมคัรบอกวา่ภาพเคร่ืองหมาย สัญลกัษณ์ นั้นคือภาพท่ีบอก ความหมายใด 

พบเห็นท่ีใด 

 2. ครูช่วยแนะน า อธิบายเพิ่มเติม 

ขั้นท่ี  3  ขั้นใหค้วามหมาย 

1. นกัเรียนร่วมกนับอกความหมาย ของเคร่ืองหมาย สัญลกัษณ์ จากบตัรภาพ เพื่อเป็นการ

สรุปอีกคร้ัง 

 2.  นกัเรียนฝึกอ่านแจกลูกสะกดค า ค  าศพัท ์จากเคร่ืองหมาย สัญลกัษณ์ โดยใชบ้ตัรค า  

บตัรภาพ 

ขั้นท่ี  4  ขั้นน าไปใช ้

 1. นกัเรียนแบ่งกลุ่มเล่นเกมบอกความหมายของเคร่ืองหมาย สัญลกัษณ์ ทีมใดบอก

ความหมายของเคร่ืองหมาย สัญลกัษณ์ไดถู้กตอ้งมากท่ีสุดเป็นฝ่ายชนะ 

 2. นกัเรียนท าหนงัสือเล่มเล็กเป็นเคร่ืองหมาย สัญลกัษณ์ ท่ีตนเองช่ืนชอบ สนใจ พร้อมทั้ง

บอกความหมาย เป็นรายบุคคล 
 

6.  ส่ือ / อุปกรณ์ / แหล่งการเรียนรู้ / เอกสารประกอบการเรียน  

 1. บตัรภาพ 

 2. บตัรค า 

 3. หนงัสือเล่มเล็ก 
 

7.  การวดัผลประเมินผล 

ตัวช้ีวดั / ผลการเรียนรู้ทีค่าดหวงั เคร่ืองมือวดั วธีิการวดั 

1. นกัเรียนบอกความหมายของ
เคร่ืองหมาย สัญลกัษณ์ ท่ีส าคญัได ้
2. นกัเรียนอ่านค าศพัทจ์ากเคร่ืองหมาย 
สัญลกัษณ์ ท่ีส าคญัได ้
3. นกัเรียนเขียนค าศพัทจ์ากเคร่ืองหมาย 
สัญลกัษณ์ ท่ีส าคญัได ้

แบบทดสอบ ตรวจแบบทดสอบ 
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8.  เกณฑ์ในการวดัผลและประเมินผล 

1.  เกณฑก์ารประเมินการอ่านแจกลูกสะกดค า มีคะแนน 3 ระดบั ดงัน้ี 

  ระดบัคุณภาพ  3   หมายถึง ดี  อ่านไดถู้กตอ้งทุกค า 

  ระดบัคุณภาพ  2  หมายถึง พอใช ้  อ่านผดิ  1  ค  า 

  ระดบัคุณภาพ  1  หมายถึง ควรปรับปรุง   อ่านผดิ  2  ค  าข้ึนไป 

       เกณฑก์ารผา่นตอ้งไดร้ะดบัคุณภาพ 2 ข้ึนไปหรือไดค้ะแนน  5  ข้ึนไป 

2. เกณฑก์ารประเมินการท าใบงาน มีคะแนน 3 ระดบั ดงัน้ี 

  ระดบัคุณภาพ  3  หมายถึง ดี  ไดค้ะแนน  8 - 10  

  ระดบัคุณภาพ  2  หมายถึง พอใช ้  ไดค้ะแนน  5 - 7  

  ระดบัคุณภาพ  1  หมายถึง ควรปรับปรุง  ไดค้ะแนน           1 - 4  

       เกณฑก์ารผา่นตอ้งไดร้ะดบัคุณภาพ 2 ข้ึนไปหรือไดค้ะแนน 5  ข้ึนไป  
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แบบประเมนิความคดิเห็นของผู้เช่ียวชาญด้านความสอดคล้อง 
ของแบบทดสอบกบัแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้การจัดกจิกรรมทีใ่ช้ส่ือด้วยภาพ และ
ภาพสัญลกัษณ์เพือ่ส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้

เหตุผล ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา ปีที ่1  
****************************************************************************** 
ค าช้ีแจง   

1. การวจิยัในคร้ังน้ีมีวตัถุประสงค ์เพื่อการพฒันารูปแบบการสอนโดยใชก้ารจดักิจกรรมท่ี

ใช้ส่ือดว้ยภาพและภาพสัญลกัษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและ

การใหเ้หตุผล ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 

2. ขอความอนุเคราะห์พิจารณารายการการประเมินแต่ละขอ้ต่อไปน้ีวา่ มีความสอดคลอ้ง

กนัหรือไม่ แลว้เขียนผลการพิจารณาในช่องท่ีตรงกบัความคิดเห็นของท่าน ดงัน้ี 

  ท าเคร่ืองหมาย   √   ในช่อง  + 1 เม่ือแน่ใจวา่สอดคลอ้ง 

  ท าเคร่ืองหมาย   √   ในช่อง     0 เม่ือไม่แน่ใจวา่สอดคลอ้ง 

        ท าเคร่ืองหมาย   √   ในช่อง  - 1 เม่ือแน่ใจวา่ไม่สอดคลอ้ง 
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แบบประเมนิความคดิเห็นของผู้เช่ียวชาญด้านความสอดคล้อง 
ของแบบทดสอบ โดยใช้การจัดกจิกรรมทีใ่ช้ส่ือด้วยภาพ และภาพสัญลกัษณ์ 
เพือ่ส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผล  

ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษา ปีที ่1 
****************************************************************************** 

ตัวช้ีวดั แบบทดสอบ 
ความสอดคล้อง 
+1 0 -1 

การแปล
ความหมาย 

 

1. จากภาพคือขอ้ใด 

       ก.   กางเกง 

                                     ข.   เส้ือ 

                                     ค.   กระโปรง 

   

2. จากภาพมีตวัสะกดใด 

                                      ก.   ง 

                                      ข.   ม 

                                      ค.   ว 
 

   

การใหเ้หตุผล 3. จากภาพในขอ้ 2 เป็นค าในมาตราตวัสะกดใด 

ก.   แม่กง        

ข.   แม่กม        

ค.   แม่เกอว 
 

   

การแปล
ความหมาย 

4. จากภาพคือขอ้ใด 

              ก.   กระเป๋า 

                                            ข.   รองเทา้ 

                                           ค.   เทา้ 
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ตัวช้ีวดั แบบทดสอบ 
ความสอดคล้อง 
+1 0 -1 

การแปล
ความหมาย 

5. จากภาพ เป็นค าในมาตราตวัสะกดใด                                              

อ 
 
 

 

        ก.    จ้ิงจก           ข.    ก าลงั          ค.    กระจก     
 

   

6. จากภาพ เป็นมาตราตวัสะกดใด 

    ไ                                  รี          

        ก.    ไอศกรีม        ข.    ไอศครีม        ค.    ไอศกีม      
 

   

7. จากภาพ เป็นมาตราตวัสะกดใด 

  โ    ไ  
        ก.    โคมไฟ          ข.    หมอฟัน          ค.    มะไฟ 

 

   

การใหเ้หตุผล 
 
 
 
 
 
 
 
 

 8. จากภาพคือค าในมาตราตวัสะกดใด 

      ก.   แม่เกย       

                             ข.   แม่เกอว 

                             ค.   แม่ ก.กา 
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ตัวช้ีวดั แบบทดสอบ 
ความสอดคล้อง 
+1 0 -1 

การแปล
ความหมาย 

 9. จากภาพท่ีเรียงกนัตามล าดบั คือค าใด 

  
          
 

          ก.    กลว้ย          ข.    กลอง        ค.    กลาง         
               

   

 

10.  จากภาพท่ีเรียงกนัตามล าดบั คือค าใด 
                                               อ 
 
 
 

 

        ก.    จ้ิงจก           ข.    ก าลงั          ค.    กระจก      
 

   

11. จากภาพท่ีเรียงกนัตามล าดบั คือค าใด 

    ไ                                  รี          

        ก.    ไอศกรีม         ข.    ไอศครีม       ค.    ไอศกีม      
 

   

12. จากภาพท่ีเรียงกนัตามล าดบั คือค าใด 

  โ    ไ  
        ก.    โคมไฟ          ข.    หมอฟัน          ค.    มะไฟ 

 

   

การใหเ้หตุผล 
 
 
 
 

13. ขอ้ใดแจกลูกสะกดค าไดถู้กตอ้ง 

         ก.    มอ – แอะ – วอ = แมว 

         ข.    รอ – เอีย – นอ = เรียน 

        ค.    ชอ – ออ – นอ = ชอ้น 
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ตัวช้ีวดั แบบทดสอบ 
ความสอดคล้อง 
+1 0 -1 

การใหเ้หตุผล 14. ค  าใดมีตวัสะกดต่างจากค าวา่ สร้อย 

ก.   กลอง        

ข.   กลว้ย        

       ค.   นกัมวย 

   

15. ค  าในขอ้ใดอยูใ่นมาตราตวัสะกดแม่กน แม่กบ แม่

กด ตามล าดบั 

       ก.   เหรียญ         ทพัพี          กระดาษ 

       ข.   มะพร้าว       กระจก       ตะเกียบ 

       ค.   นอ้ยหน่า     โคมไฟ       หนงัสือ 

   

16. ค  าในขอ้ใดเป็นค าในมาตราตวัสะกดแม่กม

ทั้งหมด 

ก.   ร่ม       ส้อม        พดัลม     ชมพู ่       

ข.   ชอ้น    เหรียญ     ตูเ้ยน็       ผลไม ้        

ค.   ออ้ย     ป้าย         ไฟฉาย    ผูช้าย 

   

17. ค  าในขอ้ใดเป็นค าในมาตราตวัสะกดแม่กด

ทั้งหมด 

ก.   หมวก          กระติกน ้า     ตุก๊ตา      ดอกไม ้              

ข.   ไอศกรีม      สนามกีฬา     เขม็         ส้ม 

ค.   สมุดโนต้     เส้ือเช้ิต         ต  ารวจ     ขา้วโพด 

   

18. ค  าในขอ้ใดอยูใ่นมาตราตวัสะกดแม่ ก.กา ทั้งหมด 

       ก.   หนงัสือ     โคมไฟ     ไมก้วาด 

       ข.   ประตู        ปลา          โตะ๊ 

       ค.   กรรไกร     แจกนั       ตูเ้ยน็ 
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ตัวช้ีวดั แบบทดสอบ 
ความสอดคล้อง 
+1 0 -1 

การใหเ้หตุผล 19.  ค  าใดมีมาตราตวัสะกดแม่เกยหมดทั้งสองพยางค์

ทุกค า 

ก.   เล่ือยไม ้    สร้อยคอ    น ้าออ้ย       ไฟฉาย 

ข.   เหน่ือยหน่าย   ทา้ยทอย   เฉยเมย   เอ่ือยเฉ่ือย 

       ค.   นอ้ยหน่า    รายได ้   เร่ือยเป่ือย    รอยเทา้    

   

20.  ค  าใดมีมาตราตวัสะกดแม่กงหมดทั้งสองพยางค์

ทุกค า 

ก.   ยางลบ    ลองกอง    กระทง    หนงัยาง 

ข.   กระโปรง  รองเทา้    ร่องรอย    โรงเรียน 

       ค.   กางเกง   กล่องกลอ้ง   ห่วงยาง   ร้องเพลง   

   

21.  ค  าใดมีตวัสะกดทั้งสองพยางค ์ 

       ก.   มะม่วง 

       ข.   ตูป้ลา 

       ค.   ดวงดาว 

   

22. ขอ้ใดเขียนถูกตอ้งทั้งหมด 

ก.   กลว้ย             ตู่ปลา         รองเทา้        

ข.   ฟุตบอล         ล าใย          เตารีด    

       ค.   ลิปสติก        โทรศพัท ์    ยรีาฟ 

   

การแปล
ความหมาย 

23.  จากภาพ คือ สัญลกัษณ์ในขอ้ใด    

                   ก.  คนขา้มถนน   

                                        ข.   คนพิการ 

                                        ค.   ทางหนีไฟ 
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ตัวช้ีวดั แบบทดสอบ 
ความสอดคล้อง 
+1 0 -1 

การแปล
ความหมาย 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

24. จากภาพ คือ สัญลกัษณ์ในขอ้ใด 

    ก.   สัญญาณเตือนภยั 

                            ข.    สัญญาณหา้มกระท า 

                            ค.    สัญญาณไฟจราจร 
 

   

25. จากภาพ คือ สัญลกัษณ์ในขอ้ใด 

                     ก.   ทางมา้ลาย   

                                             ข.   สุขา 

                                             ค.   ทางหนีไฟ 
 
 

   

26.   จากภาพ คือ สัญลกัษณ์ในขอ้ใด    

                         ก.   ทางมา้ลาย   

                                             ข.   สุขา 

                                             ค.   ทางหนีไฟ 
 

   

27.  จากภาพ คือ สัญลกัษณ์ในขอ้ใด    

                       ก.   สุขา   

                                             ข.   ลิฟท ์

                                             ค.   คนขา้มถนน 
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ตัวช้ีวดั แบบทดสอบ 
ความสอดคล้อง 

+1 0 -1 
การแปล

ความหมาย 

28.  จากภาพ คือ สัญลกัษณ์ในขอ้ใด    

                     ก.   สุขา   

                                             ข.   ลิฟท ์

                                             ค.   คนขา้มถนน 

   

29.  จากภาพ คือ สัญลกัษณ์ในขอ้ใด    

                  ก.   ไฟฟ้าแรงสูง   

                                            ข.   บอกทาง 

                                            ค.   ยาอนัตราย 

   

30.  จากภาพ คือ สัญลกัษณ์ในขอ้ใด    

                  ก.   ไฟฟ้าแรงสูง   

                                             ข.   บอกทาง 

                                             ค.   ยาอนัตราย 

   

 

ความคิดเห็น/ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 

.............................................................................................................................................................

.............................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................. 

                                                          ลงช่ือ..........................................................................ผูป้ระเมิน 

             (.......................................................................) 
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ภาคผนวก จ 
แบบตอบรับและบทความวจิัย 
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การพฒันารูปแบบการสอนโดยใช้การจัดกจิกรรมทีใ่ช้ส่ือด้วยภาพและ 
ภาพสัญลกัษณ์ เพือ่ส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผล  

ของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีที ่1 
The development of teaching by using the symbol pictures activity to support the capability of 

primary students' translation and justification 
ภรณ์ทิพย ์สกุลชูชาติ (Porntip Sakulchuchart) 1 ดร.เพญ็พร ทองค าสุก (Dr.Phenporn Thongkamsuk) 2 

รศ.ดร.วโิฬฏฐ ์วฒันานิมิตกลู (Associate Professor Wirot Watananimitgul, Ph.D.) 3 
บทคัดย่อ 
 การวจิยัคร้ังน้ีมีวตัถุประสงคเ์พื่อ  1) พฒันารูปแบบการสอนโดยใชก้ารจดักิจกรรมท่ีใชส่ื้อ
ดว้ยภาพและภาพสัญลกัษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้
เหตุผล ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษา ปีท่ี 1 และ  2) เปรียบเทียบระดบัความสามารถทางดา้น
การรับรู้ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษา ปีท่ี 1 ก่อนและหลงัเรียนดว้ยการใช้รูปแบบการสอน 
กลุ่มตวัอย่างท่ีใช้ในการวิจยั คือ นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1/1 โรงเรียนเลิศหลา้ ถนนกาญจนา
ภิเษก จงัหวดักรุงเทพมหานคร ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2560  จ านวน 30 คน โดยการเลือกแบบ
แบ่งกลุ่ม เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั ได้แก่ แผนการจดัการเรียนรู้ตามรูปแบบการสอนโดยใช้การจดั
กิจกรรมท่ีใชส่ื้อดว้ยภาพและภาพสัญลกัษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมาย
และการให้เหตุผล และแบบทดสอบวดัระดบัความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้
เหตุผล สถิติท่ีใชใ้นการวเิคราะห์ขอ้มูล ไดแ้ก่ ค่าเฉล่ีย     ค่าเบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการทดสอบ
ค่า t – test Dependent ผลการวจิยัพบวา่ 1. รูปแบบการสอนโดยใชก้ารจดักิจกรรมท่ีใชส่ื้อดว้ยภาพและภาพ
สัญลักษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถทางด้านการรับรู้ ของนักเรียนระดับชั้ นประถมศึกษา ปีท่ี 1 
ประกอบดว้ย 1) ทฤษฎี หลกัการ แนวคิดของรูปแบบ 2) วตัถุประสงค์ของรูปแบบ 3) กระบวนการ
เรียนการสอนของรูปแบบมี 4 ขั้นตอน คือ ขั้นท่ี 1 ขั้นรับรู้ ขั้นท่ี 2 ขั้นกระบวนการคิด   ขั้นท่ี 3 ขั้นให้
ความหมาย ขั้นท่ี 4 ขั้นน าไปใช ้และ 4) ผลท่ีผูเ้รียนไดรั้บจากการเรียนตามรูปแบบ 2. นกัเรียนท่ีไดรั้บ
การเรียนรู้ตามรูปแบบการสอนโดยใช้การจดักิจกรรมท่ีใช้ส่ือด้วยภาพและภาพสัญลกัษณ์ เพื่อ
ส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการใหเ้หตุผล มีความสามารถการรับรู้ใน
ดา้นแปลความหมายและการใหเ้หตุผล หลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 
ค าส าคัญ : การพัฒนารูปแบบการสอน, การจัดกิจกรรมท่ีใช้ส่ือด้วยภาพและภาพสัญลักษณ์, 
ความสามารถการรับรู้ 
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Abstract 
 This research aimed to: 1) develop instructional model by implementing photos and 
symbol pictures activities to enhance perception ability of grade 1 students; and 2) compare levels 
of perception ability of grade 1 students before and after implementing the developed 
instructional model. The sample group composed of 30 students studying first grade, 1/1 
classroom, second semester of 2016 academic year in Lertlah school, Kanchanapisek Road, 
Bangkok. The sample group was derived from cluster sampling. The research tools were learning 
management plan for enhancing perception ability and perception ability test. And, statistics used 
for data analysis included mean, standard deviation and T-test. The findings indicated that: 1. The 
instructional model implementing photos and symbol pictures activities to enhance perception 
ability of grade 1 students consisted of: 1) theories/ principles/ concepts of model; 2) objectives of 
model; 3) process of model composing of 4 steps as follows: perception, thinking process, 
definition and implementation; and 4) outcomes gained from learning under the instructional 
model. 2. The post-test results of learners who learn in accordance with the instructional model 
implementing photos and symbol pictures activities to enhance perception ability were higher 
than pre-test at the level of .01. Keywords: Instructional Model Development, Implementing 
Photos and Symbol Pictures Activities, Enhance Perception Ability of Grade 1 Students     
 
1 นกัศึกษาหลกัสูตรครุศาสตรมหาบณัฑิต สาขาวชิาหลกัสูตรและการสอน มหาวทิยาลยัราชภฏับา้น
สมเด็จเจา้พระยา porntip.fon.sakul@gmail.com 
2 อาจารย ์ดร.ประจ าสาขาวิชาการประเมินผลและวิจยัทางการศึกษา คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัย
ราชภฏับา้นสมเด็จเจา้พระยา drifbsru@hotmail.com 
3 รองศาสตราจารย ์ดร. อาจารยป์ระจ าสาขาวิชาการบริหารการศึกษา คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลยัราช
ภฏับา้นสมเด็จเจา้พระยา wirot_watana@yahoo.com  
 
บทน า 
 การรับรู้ เป็นกระบวนการแปลความหมายของส่ิงเร้าท่ีมากระทบกบัประสาทสัมผสัซ่ึงมี หู 

ตา จมูก ล้ิน และผิวหนงั โดยการแปลความหมายของส่ิงท่ีมากระทบสัมผสัข้ึนอยูก่บัประสบการณ์

เป็นการสร้างความหมายเก่ียวกบัส่ิงนั้นให้ตนเอง (Susaorat, 2008: p1) เป็นการกระท าท่ีมีต่อส่ิงต่างๆ 

ท่ีจะขยายขอบข่ายออกไปมากข้ึนตามล าดบัอายุ การรับรู้ จึงถือเป็นเคร่ืองมือส าคญัในการสร้าง

mailto:porntip.fon.sakul@gmail.com
mailto:drifbsru@hotmail.com
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โครงสร้างของความรู้ ความเขา้ใจ มีลกัษณะเป็นขบวนวิธีแห่งการใชส้ติปัญญา ความสามารถใน

การรับรู้จากประสบการณ์จะท าให้เด็กเรียนรู้ส่ิงต่างๆ รอบตวัและรู้จกัตวัเอง (Tantiphalachiwa, 2000: 

p13-14) การสร้างการรับรู้ การรู้จกัความแตกต่างของบุคคลแต่ละคน การถ่ายโอนประสบการณ์ส าคญัจะ

ช่วยสร้างความรู้ความเขา้ใจให้เด็กมากยิ่งข้ึนและจ าได้นาน ดงันั้น การรับรู้จึงมีความส าคญัในการ

น ามาใชเ้ป็นแนวปฏิบติัในการเรียนการสอนแก่เด็ก เพราะเป็นขบวนวิธีแห่งการแกปั้ญหาและการ

สร้างความเขา้ใจ โดยผ่านช่องทางของการรับรู้ดว้ยรวมไปถึงกระบวนการคิดท่ีท าให้เกิดเป็นการ

รับรู้อย่างมีคุณภาพ (Thawiwitchakriya, 1998: Introduction) โดยมีส่ือเป็นองค์ประกอบท่ีส าคัญ 

ในการจดักิจกรรมการเรียนรู้ให้กบัเด็กเล็ก ส่ือท่ีใช้ภาพสัญลกัษณ์ เป็นเคร่ืองช่วยน าความรู้ท่ีเป็น

ขอ้มูลทนัสมยั อ านวยความสะดวกในการด ารงชีวติประจ าวนัใหแ้ก่เด็ก ช่วยให้เด็กไดรั้บประสบการณ์ตรง

จากการเรียนรู้ท าให้ส่ิงท่ีเป็นนามธรรมท่ีเขา้ใจยาก กลายเป็นรูปธรรมท่ีเด็กเขา้ใจได้ง่ายและรวดเร็ว  

อีกทั้งยงัช่วยใหเ้ด็กเกิดความสนุกสนานเพลิดเพลิน (Phonmawong, 2013: p7-19) ซ่ึงภาพสัญลกัษณ์จดัเป็น

นวตักรรมใหม่ท่ีช่วยสรุปความคิด จินตนาการออกมาเป็นขอ้มูลท่ีส่ือสารได ้สร้างระบบการถ่ายทอดท่ีมี

ความเด่นชัด แปลความหมายได้ และมีประโยชน์ต่อวิถีชีวิตความเป็นอยู่ของมนุษย ์สร้างระบบการ

เรียนรู้ สร้างแนวคิดใหม่ๆ และสร้างค่านิยมทางความคิดท่ีดีงาม ดงันั้นการรับรู้จึงเป็นตวัก าหนดท่ี

ส าคญั ซ่ึงกระบวนการรับรู้เป็นการตีความต่อส่ิงท่ีรู้สึกไดจ้ากส่ิงแวดลอ้มโดยผา่นอวยัวะรับสัมผสัไปสู่

การแปลความหมายและการตอบสนองออกไปผา่นการใชเ้หตุผล  

 ดงันั้นการส่งเสริมความสามารถทางดา้นการแปลความหมายและการใชเ้หตุผลให้แก่เด็ก

ดว้ยภาพและภาพสัญลกัษณ์ท่ีมีความหมาย จะเป็นประโยชน์กบัเด็กท่ีเด็กจะสามารถซึมซบัและเกิด

การเรียนรู้ส่ิงต่างๆ ท่ีเก่ียวขอ้งกบัตนเอง ตลอดจนเกิดประสบการณ์ท่ีดีต่อส่ิงแวดลอ้มรอบตวั จาก

การจดักิจกรรมดว้ยส่ือท่ีใช้ภาพและภาพสัญลกัษณ์ท่ีมีความหมายอย่างง่ายนั้น เป็นลกัษณะของสากล 

โดยมีรูปแบบท่ีสวยงาม ดึงดูดความน่าสนใจ ส่งเสริมการใชค้วามคิดและสามารถพบเห็นไดใ้นทัว่ไปใน

ชีวิตประจ าวนั เพื่อส่งเสริมพฒันาการทางด้านการรับรู้ความเข้าใจท่ีเก่ียวข้องกับเด็กได้อย่าง

เหมาะสม 

วตัถุประสงค์การวจัิย  
1. เพื่อพฒันารูปแบบการสอนโดยใชก้ารจดักิจกรรมท่ีใช้ส่ือดว้ยภาพและภาพสัญลกัษณ์ เพื่อ

ส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผลของนักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 1 
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2. เพื่อเปรียบเทียบระดบัความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผลของ
นกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ก่อนและหลงัเรียนดว้ยการใชรู้ปแบบการสอนโดยใชก้ารจดักิจกรรมท่ีใช้
ส่ือดว้ยภาพและภาพสัญลกัษณ์ 
 
กรอบแนวคิดการวจัิย 
 

 
ขอบเขตของการวจัิย 

ขอบเขตของเน้ือหาท่ีน ามาสร้างรูปแบบการสอนโดยใชก้ารจดักิจกรรมท่ีใชส่ื้อดว้ยภาพและภาพ

สัญลกัษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้เหตุผลของนกัเรียน

ระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2560 โรงเรียนเลิศหลา้ถนนกาญจนาภิเษก จงัหวดั

กรุงเทพมหานคร โดยเร่ิมจากภาพและภาพสัญลกัษณ์ท่ีมีความหมายเขา้ใจง่ายและเป็นประสบการณ์เดิม

ของเดก็ส่วนใหญ่ ไปสู่ภาพและภาพสัญลกัษณ์ท่ีมีความหมายซบัซอ้นเพิ่มมากข้ึน โดยมีเน้ือหา 4 เร่ือง 

ประชากร คือ นกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2560 โรงเรียนเลิศหลา้ 
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ถนนกาญจนาภิเษก จงัหวดักรุงเทพมหานคร จ านวนห้องเรียน 5 ห้องเรียน จ านวนนกัเรียน 138 คน 

กลุ่มตวัอยา่ง คือ นกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2560 โรงเรียนเลิศหลา้ 

ถนนกาญจนาภิเษก จงัหวดักรุงเทพมหานคร จ านวนห้องเรียน 1 ห้องเรียน จ านวนนกัเรียน 30 คน 

ซ่ึงไดม้าจากการสุ่มแบบแบ่งกลุ่ม ระยะเวลาท่ีใชใ้นการวจิยัคร้ังน้ีผูว้ิจยัด าเนินการทดลองสอนแบบ

นอกเวลาเรียนปกติ คือในคาบเรียนเสริมพิเศษ ในภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2560 ระยะเวลา 3 สัปดาห์ 

สัปดาห์ละ 4 วนั วนัละ 1 คาบ คาบละ 55  นาที รวมเวลา 12 คาบ 

วธีิการด าเนินการวจัิย 
 การสร้างเคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวิจยั เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยัประกอบดว้ย แผนการจดัการ
เรียนรู้และแบบทดสอบแผนการจดัการเรียนรู้ เป็นเอกสารท่ีก าหนดกิจกรรมการเรียนการสอนตาม
หลกัการ ของรูปแบบการสอนท่ีพฒันาข้ึน ส าหรับแผนการจดัการเรียนรู้น้ี ผูว้ิจยัจดัแบ่งเน้ือหาตาม
สาระการเรียนรู้วิชาภาษาไทย มาตรฐานการเรียนรู้ช่วงชั้นท่ี 1 ส าหรับนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 
โดยมีแผนการจัดการเรียนรู้จ านวน 4 แผน คือ 1) แผนการจัดการเรียนรู้เร่ืองมาตราตวัสะกด  
(แม่ก.กา แม่กง แม่กม) 2) แผนการจดัการเรียนรู้เร่ืองมาตราตวัสะกด (แม่เกย แม่เกอว แม่กก)  
3) แผนการจัดการเรียนรู้เร่ืองมาตราตัวสะกด (แม่กน แม่กบ แม่กด) 4) เร่ืองสัญลักษณ์และ
เคร่ืองหมาย  

การเก็บรวบรวมขอ้มูลการวจิยัคร้ังน้ี เป็นการวจิยัเชิงทดลอง ซ่ึงด าเนินการทดลองตามแนว
แบบแผนการทดลองแบบหน่ึงกลุ่ม สอบก่อน สอบหลงั (one group pretest-posttest Design) 

การวเิคราะห์ข้อมูลและสถิติทีใ่ช้ 
สถิติทีใ่ช้ในการหาคุณภาพเคร่ืองมือ 

1.1 หาค่าดชันีความสอดคล้องระหว่างความคิดเห็นของผูเ้ช่ียวชาญท่ีมีต่อความ
สอดคลอ้งระหวา่ขอ้ค าถามกบัวตัถุประสงค ์โดยใชสู้ตรค านวณดงัน้ี (Kromwichakan, 2003: p 65)  
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 1.2 หาค่าเฉล่ียของคะแนน โดยใชสู้ตรค านวณดงัน้ี (Saiyot, 2000: p 53) 

 
    เม่ือ        คือ  ค่าเฉล่ีย 
                       คือ  ผลบวกของขอ้มูลทุกค่า 
                   คือ  จ  านวนขอ้มูลทั้งหมด 

1.3 ค่าเบ่ียงเบนมาตราฐานโดยใชสู้ตรค านวณดงัต่อไปน้ี (Saiyot, 2000: p 53) 

 
 

เม่ือ S.D.     คือ   ค่าเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนน 
      ∑ x     คือ   ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
      ∑ x2   คือ   ผลรวมของคะแนนแต่ละตวัยกก าลงัสอง 
          N        คือ   จ  านวนนกัเรียนทั้งหมด 

1.4 การเปรียบเทียบความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้
เหตุผลก่อนเรียนและหลงัเรียนดว้ยรูปแบบการสอนท่ีใช้ส่ือด้วยภาพและภาพสัญลกัษณ์เพื่อส่งเสริม
ความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้เหตุผลโดยใชค้่าสถิติ t – test Dependent 
(Saiyot, 2000: p 54) 

 
1

22






 



N

DDN

D
t

 
   เม่ือ   t         คือ   ค่าใชใ้นการพิจารณา t – test Dependent 
       ∑ D    คือ    ผลรวมของความแตกต่างรายคู่ระหวา่งคะแนนการทดลอง

สอบก่อนและหลงัการใชรู้ปแบบการสอนท่ีส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมาย
และการใหเ้หตุผล 

      ∑ D2    คือ   ผลรวมก าลงัสองของความแตกต่างรายคู่ระหวา่งคะแนนการ
ทดลองสอบก่อนและหลังการใช้รูปแบบการสอนท่ีส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้านแปล
ความหมายและการให้เหตุผล 

         N          คือ    จ  านวนนกัเรียนในกลุ่มตวัอยา่ง  

https://sites.google.com/site/peenam47/sthiti/stat.png?attredirects=0
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ผลการวจัิย  

1.ไดรู้ปแบบการสอนเพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้

เหตุผล ประกอบดว้ย 1) ทฤษฎี / หลกัการ / แนวคิดของรูปแบบ ซ่ึงมุง้เนน้ให้ผูเ้รียนไดล้งมือปฏิบติั 

น าไปสู่การคน้พบความรู้ดว้ยตนเอง และการมีส่วนร่วมในการเรียนการสอน 2) วตัถุประสงคข์องรูปแบบ มุ่ง

ส่งเสริมให้ผูเ้รียนเกิดความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้เหตุผล 3) กระบวนการเรียน

การสอนตามรูปแบบ ซ่ึงมี 4 ขั้นตอน คือ ขั้นรับรู้ ขั้นกระบวนการคิด ขั้นให้ความหมาย และขั้น

น าไปใช ้4) ผลท่ีผูเ้รียนจะไดรั้บจากการเรียนรู้ตามรูปแบบ นกัเรียนมีความสามารถการรับรู้ในดา้น

แปลความหมายและการใหเ้หตุผล  

 2. ผลการเปรียบเทียบระดบัความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้เหตุผลของ

นกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษา ปีท่ี 1 พบวา่ ความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้

เหตุผล ของนักเรียนหลงัการจดักิจกรรมการเรียนรู้สูงกว่าก่อนการจดักิจกรรมการเรียนรู้ อย่างมี

นยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 

ตารางท่ี 1 ผลการเปรียบเทียบความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผล  
ก่อนและหลงั การทดลองใชรู้ปแบบการสอน 

 
ความสามารถ
ทางดา้น 
การรับรู้ 

n 
(จ านวน
คน) 

ก่อนเรียน (30 คะแนน) หลงัเรียน  (30 คะแนน) t p 
x 
 

S.D. x 
 

S.D 

ความสามารถ
ทางดา้น 
การรับรู้ 

30 16.63 3.77 23.03 3.39 13.72** .00 

** มีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 
 
สรุปและอภิปรายผลการวจัิย 
 จากการวิจยัเร่ืองการพฒันารูปแบบการสอนโดยใช้การจดักิจกรรมท่ีใช้ส่ือด้วยภาพและภาพ
สัญลกัษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้เหตุผล ของนกัเรียน
ระดบัชั้นประถมศึกษา ปีท่ี 1 มีประเด็นอภิปราย 2 ดา้นคือ 1. ผลการพฒันารูปแบบการสอนโดยใชก้าร
จัดกิจกรรมท่ีใช้ส่ือด้วยภาพและภาพสัญลักษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้านแปล
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ความหมายและการให้เหตุผล ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา ปีท่ี 1 ใช้กบัหลกัสูตรกลุ่มสาระ 
การเรียนรู้ภาษาไทย ท าให้ไดรู้ปแบบการสอนเพื่อส่งเสริมความสามารถในการรับรู้ เป็นแนวทางหน่ึง
ส าหรับการจดักิจกรรมเพื่อส่งเสริมความสามารถในการรับรู้ เม่ือผูเ้รียนไดเ้รียนรู้และปฏิบติักิจกรรมต่าง  ๆ 
ตามขั้ นตอนกระบวนการของรูปแบบ ซ่ึงมีขั้ นตอนการสอน 4 ขั้ นตอน โดยเร่ิมจากขั้ นรับรู้   
ขั้นกระบวนการคิด ขั้นให้ความหมาย  และขั้นน าไปใช้ เม่ือผูเ้รียนไดเ้รียนจนครบทุกขั้นตอนแลว้นั้น 
ผูเ้รียนจะมีความสามารถทางด้านการรับรู้ท่ีแตกต่างไปจากเดิม ใช้ประโยชน์ได้อย่างเหมาะสมผ่าน 
การเรียนรู้และลงมือปฏิบติัอยา่งเป็นขั้นตอน  ซ่ึงสอดคลอ้งกบัแนวคิดของ (Khootrakun, 2009: p 198-
240) กล่าววา่ การรับรู้ของมนุษยเ์กิดไดโ้ดยไม่ตอ้งมีการตระหนกั หากแต่เป็นระดบัของการรับรู้ 2 
ระดบั คือ ระดบัท่ีหน่ึงการรับรู้ในทนัที ซ่ึงเป็นการรับรู้ทางร่างกายตามกลไกท่ีเกิดข้ึนของระบบ
ประสาทในสมองของมนุษย ์และระดบัท่ีสอง คือ ระดบัการแปลความหมาย เป็นระดบัของการ
กระท าท่ีมีการรับรู้โดยสมบูรณ์ เขา้ใจได ้แลว้แต่ประสบการณ์ท่ีเนน้ การรับรู้เป็นส่วนรวมมากกวา่
ส่วนยอ่ย กล่าวคือ พฒันาการการรับรู้จะแปรผนัตามส่ิงเร้า กบัความแตกต่างระหวา่งบุคคล การรับรู้
ส่ิงต่าง ๆ นั้นจะเร่ิมจากส่ิงท่ีอยูร่อบตวัและขยายกวา้งข้ึนไปยงัการรับรู้ถึงส่ิงต่าง ๆ และสะทอ้นออก
ไปสู่การตอบสนองต่อส่ิงนั้น 2. ผลการทดลองใช้รูปแบบการสอนโดยใช้การจดักิจกรรมท่ีใช้ส่ือ
ดว้ยภาพและภาพสัญลกัษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้
เหตุผล ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 พบว่า นกัเรียนมีความสามารถทางดา้นการรับรู้ 
หลังการทดลองสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ซ่ึงเป็นไปตาม
สมมติฐานท่ีตั้งไว ้สืบเน่ืองมาจากการจดักิจกรรมการเรียนการสอนด้วยรูปแบบการสอนโดยใช้ 
การจดักิจกรรมท่ีใช้ส่ือดว้ยภาพ และภาพสัญลกัษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถทางดา้นการรับรู้ 
ท่ีผูว้จิยัพฒันาข้ึน ซ่ึงรูปแบบกิจกรรมจะเนน้กระบวนการเรียนการสอนท่ีเป็นขั้นตอนอยา่งต่อเน่ือง
เรียงล าดบัจากส่ิงท่ีง่าย มีความเหมาะสมกบัพฒันาการตามความสามารถของผูเ้รียนสู่ส่ิงท่ีซบัซ้อน
มากข้ึน จากส่ิงท่ีอยู่ใกลต้วัไปสู่ส่ิงท่ีอยู่ไกลตวั ซ่ึงสอดคลอ้งกบั (Saita, 2010: p 50) กล่าวว่า 
การศึกษาทกัษะการรับรู้ของเด็กท่ีไดรั้บการฝึกสมาธิก่อนกิจกรรมเสริมประสบการณ์จะมีทกัษะ
การรับรู้ท่ีสูงข้ึน ส่ิงเหล่าน้ีท าให้ผูเ้รียนค่อย ๆ ซึมซับความเข้าใจของเน้ือหาในแต่ละกิจกรรม  
เม่ือถึงคราวท่ีตอ้งปฏิบติักิจกรรมดว้ยตนเองนั้นจะเกิดการรับรู้มากยิง่ข้ึน ซ่ึงถือเป็นจุดประสงคห์ลกั
ของกิจกรรมตามรูปแบบการสอนโดยใช้การจดักิจกรรมท่ีใช้ส่ือด้วยภาพและภาพสัญลักษณ์ 
 เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการใหเ้หตุผล   
 จากขั้นตอนการจดักิจกรรมการเรียนการสอนทั้ง 4 ขั้นตอน เป็นการจดักิจกรรมการเรียน
การสอนท่ีส่งเสริมความสามารถทางดา้นการรับรู้ เป็นการเปิดโอกาสใหผู้เ้รียนไดเ้ล่น ไดร้้อง ไดฟั้ง 
ได้อ่าน ได้เขียน ได้พฒันาการเรียนรู้ด้วยตนเองจากการท่ีได้ลงมือปฏิบติั ท าให้เกิดความเขา้ใจ 
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ในกระบวนการท างานกลุ่ม มีการแลกเปล่ียนข้อมูลมีการช่วยเหลือซ่ึงกันและกัน ท าให้เกิด
ปฏิสัมพนัธ์ทางสังคม สามารถน าความรู้ท่ีไดรั้บไปปรับประยุกต์ใชใ้ห้เกิดประโยชน์ทั้งแก่ตนเอง
และผูอ่ื้นโดยกิจกรรมท่ีจดัข้ึนนั้นท าใหผู้เ้รียนเกิดความกระตือรือร้นท่ีจะร่วมท ากิจกรรม และส่งผล
ใหค้ะแนนการรับรู้ของผูเ้รียนสูงข้ึน 
ข้อเสนอแนะ 
  1.  ขอ้เสนอแนะดา้นการน ารูปแบบการสอนไปใช ้
  1.1 ก่อนท่ีจะน ารูปแบบการสอนโดยใช้การจัดกิจกรรมท่ีใช้ส่ือด้วยภาพ และภาพ
สัญลกัษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการให้เหตุผล ของนกัเรียน
ระดบัชั้นประถมศึกษา ปีท่ี 1 ไปใช ้ครูผูส้อนควรศึกษาขั้นตอนการสอนของรูปแบบใหเ้ขา้ใจชดัเจน 
 1.2 ในการสอนคร้ังแรกเน่ืองจากเป็นวิธีการสอนรูปแบบใหม่นกัเรียนยงัไม่เขา้ใจกบั
กิจกรรมและการท าแบบทดสอบต่าง ๆ ครูผูส้อนเป็นผูมี้ส่วนส าคญัอย่างยิ่งในการกระตุ้นให้
นกัเรียนเกิดการเรียนรู้ ส่งเสริมและพฒันาให้นกัเรียนเกิดความสามารถทางดา้นการรับรู้อย่างเต็มท่ี 
โดยครูผูส้อนเป็นผูส้ร้างบรรยากาศในห้องเรียนให้เกิดความเป็นกนัเอง มีความสนุกสนาน ไม่เน้น
ถูกผดิ ค านึงถึงนกัเรียนเป็นส าคญั ใหน้กัเรียนทุกคนไดมี้ส่วนร่วมในกิจกรรมตามความสมคัรใจ 
 1.3 การจดัการเรียนรู้วิชาภาษาไทยเพื่อส่งเสริมความสามารถในการรับรู้ โดยใช้การจดั
กิจกรรมท่ีใชส่ื้อดว้ยภาพและภาพสัญลกัษณ์ ส่ิงท่ีควรค านึงคือการแนะน า กฎ กติกา และการปฏิบติั
ตวัอย่างให้นกัเรียนดูก่อน จะท าให้นกัเรียนเกิดความเขา้ใจท่ีตรงกนั และสามารถปฏิบติักิจกรรมได้
ถูกตอ้งเหมาะสมต่อไป  
 1.4 ควรส่งเสริมกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเนน้การรับรู้ใหป้ฏิบติัเป็นประจ าอยา่งต่อเน่ือง 
 1.5 ผูท่ี้สนใจต้องการน ารูปแบบการเรียนการสอนเน้นการรับรู้ไปใช้ ต้องศึกษาให้
รอบคอบก่อนสอน ตอ้งมีการเตรียมการระหว่างสอนตอ้งสอนตามขั้นตอน และเม่ือเสร็จส้ินการ
สอนแต่ละคร้ังตอ้งท าอยา่งไร 
 2. ขอ้เสนอแนะเพื่อการวจิยัในคร้ังต่อไป 
 2.1 ควรมีการศึกษารูปแบบการสอนโดยใช้การจดักิจกรรมท่ีใช้ส่ือดว้ยภาพ และภาพ
สัญลกัษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในด้านแปลความหมายและการให้เหตุผล ของนักเรียน
ระดบัชั้นประถมศึกษา ปีท่ี 1 ไปทดลองใชก้บันกัเรียนในระดบัอ่ืนท่ีแตกต่างกนัออกไปหรือนกัเรียนท่ีมี
ความตอ้งการพิเศษ โดยการปรับกิจกรรมให้มีความเหมาะสมกบัอายุ ความสามารถและพฒันาการ
ของนกัเรียนในกลุ่มนั้นๆ  
 2.2 ควรศึกษากลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืนๆ เพื่อวิจยัส่งเสริมความสามารถทางด้านการรับรู้  
โดยใชท้ฤษฎีพฒันาการเรียนรู้ตามแนวคิดของเกสตสัท ์   
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 2.3 ควรศึกษาผลของการจัดกิจกรรมด้วยส่ือท่ีใช้ภาพสัญลักษณ์ ท่ีมีต่อทักษะการ
ส่ือสาร โดยจ าแนกเป็นรายดา้น เช่น ดา้นการพูด ดา้นการฟัง ดา้นการอ่าน ดา้นการเขียน ให้ชดัเจน และ
ควรเป็นการท าวจิยัเพื่อพฒันาใชเ้วลาในการศึกษาท่ีเหมาะสมต่อการศึกษาพฒันาการของทกัษะดา้น
การส่ือสารในแต่ละช่วงชั้น 
  2.4 ควรศึกษาความเป็นไปไดท่ี้จะใช้รูปแบบการสอนโดยใช้การจดักิจกรรมท่ีใช้ส่ือ
ดว้ยภาพและภาพสัญลกัษณ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถการรับรู้ในดา้นแปลความหมายและการใหเ้หตุผล 
ของนกัเรียนระดบัชั้นประถมศึกษา ปีท่ี 1 มาใชก้บันกัเรียนในระดบัปฐมวยั 
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