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  เปนฐานสำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 
ช่ือผูวิจัย        จรินทร ทรงพุฒิปญญา 
สาขาวิชา หลักสูตรและการสอน 
อาจารยที่ปรึกษาหลัก        ผูชวยศาสตราจารย ดร.ชลพร กองคำ 
อาจารยที่ปรึกษารวม รองศาสตราจารย ดร.อารีวรรณ เอ่ียมสะอาด 
ปการศึกษา 2566 
 

บทคัดยอ 
 
               การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือ 1) เปรียบเทียบความสามารถการคิดวิเคราะหกอนเรียน
และหลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โดยใชกิจกรรมเปนฐาน และ 2) ศึกษาความพึงพอใจ
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีมีตอการเรียนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย 
เปนนักเรียนโรงเรียนซางตาครูสคอนแวนท ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3/3 จำนวน 24 คน ไดมาโดยวิธีการ
สุมอยางงายดวยวิธีการจับสลาก โดยใชหองเรียนเปนหนวยสุม เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยประกอบดวย 
1) แผนการจัดการเรียนรู 2) แบบทดสอบความสามารถการคิดวิเคราะห และ 3) แบบสอบถามความ
พึงพอใจ สถิติท่ีใชในการวิจัย ไดแก คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และคา t–test  
 ผลการวิจัยพบวา 
  1) ความสามารถการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โดยใชกิจกรรมเปนฐาน 
หลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
  2) ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีมีตอการเรียนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน 
โดยรวมอยูในระดับมากท่ีสุด   
  
 คำสำคัญ:  การคิดวิเคราะห กิจกรรมเปนฐาน 
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ABSTRACT 
  
 The purposes of this research were 1) to compare analytical thinking ability 
of Mathayom 3 students before and after studying by utilizing activity based learning.  
2) to study the satisfaction of Mathayom 3 students towards activity based learning. 
The sample group included 24 students from Mathayom 3/3 at Santa Cruz Convent 
School in the first semester of the academic year 2023 obtained through cluster 
random sampling. The research instruments involved 1) lesson plans 2) Analytical 
Thinking Ability Test and 3) Questionnaires on students’ satisfaction. Data were 
statistically analyzed by mean, standard deviation, and t - test for one group sample. 
             The findings revealed that 
 1. The ability of analytical thinking after learning by activity-based learning  
was higher than before the experiment at significance level .05.  
 2. The students’ satisfaction towards learning by activity-based learning was 
generally found at the ‘High’ level. 
             
 Keywords: Analytical Thinking Ability, Activity Based Learning  
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บทท่ี 1 

บทนํา 
 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 ในปจจุบันการเตรียมนักเรียนใหพรอมกับการดํารงชีวิตในศตวรรษท่ี 21 ถือวาเปน 
ความทาทายในดานการจัดการศึกษาท่ีสงผลตอการดําเนินชีวิตในสังคมและสอดคลองกับหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2560) ท่ีมุงสงเสริมใหนักเรียน
เปนผูมีทักษะดานการคิดวิเคราะห มีความคิดสรางสรรค และมีทักษะดานเทคโนโลยี สามารถทํางาน
รวมกันกับผูอ่ืนในสังคมโลกไดอยางมีความสุข (Ministry of Education, 2008: 7) โรงเรียนซางตา 
ครูสคอนแวนท จึงตระหนักถึงความสําคัญในการจัดการศึกษาใหสอดคลองกับหลักสูตรดังกลาว
ขางตนจึงมีนโยบายท่ีจะสงเสริมใหนักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยเฉพาะในรายวิชา
สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
 ดังนั้นการจัดการเรียนการสอนรายวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ชั้นมัธยมศึกษา
ปท่ี 3 ของโรงเรียนซางตาครูสคอนแวนท กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  
ซ่ึงประกอบดวย เรื่อง กฎหมายอาญา กฎหมายแพง ในสาระท่ี 2 หนาท่ีพลเมือง วัฒนธรรม และการ
ดําเนินชีวิตในสังคม ท่ีมุงใหนักเรียนมีความเขาใจและปฏิบัติตนตามหนาท่ีของการเปนพลเมืองดี  
มีคานิยมท่ีดีงามและธํารงรักษาประเพณีและวัฒนธรรมไทย ดํารงชีวิตอยูรวมกันในสังคมไทยและ
สังคมโลกอยางสันติสุข แตนักเรียนขาดความรูเรื่องกฎหมาย ซ่ึงตามรัฐธรรมนูญกําหนดใหประชาชน
มีหนาท่ีปฏิบัติตามกฎหมาย การรูกฎหมายจึงจําเปนอยางยิ่ง เพราะเปนประโยชนตอทุกคน ท่ีจะได
ทราบถึงขอบเขตของสิทธิ และหนาท่ีของตน ตลอดจนขอปฏิบัติตาง ๆ ตามท่ีกฎหมายกําหนด 
นอกจากนั้นยังเปนการนําความรูและทักษะท่ีไดจากการเรียน ทําใหสามารถมีการวิเคราะห
สถานการณ และสามารถมองการแกไขปญหาได (ซางตาครูสคอนแวนท, 2562) 
 ความสามารถในการคิดวิเคราะหเปนความสามารถในการแยกสวนประกอบ เพ่ือหา
สวนยอยของเหตุการณ เรื่องราวหรือเนื้อหาตาง ๆ ประกอบดวยอะไร มีสาระความสําคัญอยางไร 
อะไรเปนเหตุ อะไรเปนผล และเปนอยางนั้นอาศัยหลักการอะไร เกิดจากสวนประกอบของทัศนคติ 
ความรู และทักษะ โดยทัศนคติเปนการแสดงออกทางจิตใจตองการสืบคนปญหาท่ีมีอยู ความรูจะ
เก่ียวกับการใชเหตุผลในการประเมินสถานการณ การสรุปความเท่ียงตรงและการเขาใจในความเปน
นามธรรม สวนทักษะจะประยุกตรวมอยูในทัศนคติและความรู Bloom (1961: 145) Watson & 
Glaser (1964: 11) ซ่ึงการคิดวิเคราะหของ Bloom (1961: 145) แบงออกเปน 3 ดานไดแก 1) ดาน
การวิเคราะหความสําคัญหรือเนื้อหา 2) ดานการวิเคราะหสัมพันธและ 3) ดานการวิเคราะหหลักการ  
 นอกจากนี้ความสามารถในการคิดวิเคราะหเปนสวนหนึ่งในสมรรถนะสําคัญของนักเรียนท่ี
กําหนดในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551: 
4) เพ่ือมุงพัฒนานักเรียนใหมีคุณภาพตามมาตรฐานการเรียนรู โดยกําหนดและทําใหเกิดสมรรถนะ
สําคัญ 5 ประการคือ 1) ความสามารถในการสื่อสาร 2) ความสามารถในการคิด 3) ความสามารถใน
การแกปญหา 4) ความสามารถในการใชทักษะชีวิต 5) ความสามารถในการใชเทคโนโลยี นอกจากนี้
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ความสามารถในการคิดวิเคราะหยังเปนมาตรฐานในการประเมินคุณภาพ เพราะความสามารถในการ
คิดวิเคราะหเปนสิ่งสําคัญในการกําหนดคุณภาพของนักเรียน 
 อยางไรก็ตาม แมวาความสามารถในการคิดวิเคราะหจะเปนสิ่งสําคัญและจําเปนตอ
นักเรียน แตจากการจัดการเรียนการสอนในรายวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมชั้นมัธยมศึกษา
ปท่ี 3 พบวานักเรียนยังขาดการความรูและการคิดวิเคราะหเก่ียวกับกฎหมายอาญา กฎหมายแพง 
คอนขางนอยไมเปนไปตามท่ีโรงเรียนกําหนด (ซางตาครูสคอนแวนท, 2562)  
             จากปญหาดังกลาวผูวิจัยจึงศึกษาหนังสือ ตํารา บทความและเอกสารงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
กับการพัฒนาความสามารถดานการคิดวิเคราะห พบวา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยการใช
กิจกรรมเปนฐาน จะสงผลในการคิดวิเคราะหของนักเรียน ซ่ึงสอดคลองกับ (พิมพันธ เดชะคุปต 
และพเยาว ยินดีสุข, 2561: 55) ท่ีจัดการสอนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน (Activity Based Learning) 
โดยมุงเนนใหนักเรียนไดลงมือปฏิบัติ การมีปฏิสัมพันธกับกระบวนการเรียนรูท่ีนักเรียนตองใช
กระบวนการคิดข้ันสูงและสอดคลองกับกระทรวงศึกษาธิการ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2560: 12) 
 หากพิจารณาความสําคัญของการเรียนรูท่ีเนนกิจกรรมเปนฐานลิมบาร (Limbu, 2012) 
กลาววา กิจกรรมเปนฐานนี้มีความสําคัญตอนักเรียนในดานการอาศัยประสบการณตรงทางการเรียนรู 
เพราะชวยใหนักเรียนไดสัมผัสสิ่งตาง ๆ ท่ีอยูรอบตัวในชีวิตประจําวัน วาสามารถนํามาเชื่อมโยงกับ
ความรูจากกระบวนการจัดการเรียนรูผาน การลงมือปฏิบัติ คนควา วิเคราะห สังเคราะห ประเมินคา
ดวยตนเอง จดจําและเขาใจเนื้อหาความรูจากการตกผลึกทางความคิด นอกจากนี้ยังฝกใหนักเรียนได
ทํางานรวมกัน ซ่ึงเปนประโยชนตอการเรียนรู จิรวดี หนูเก้ือ (2562: 10) สรุปความสําคัญของการ
จัดการเรียนรูท่ีเนนกิจกรรมเปนฐาน ดังนี้ 1) สงเสริมใหนักเรียนมีความตื่นตัวและกระตือรือรนดาน
การรูคิด 2) กระตุนใหเกิดการเรียนรูจากตัวนักเรียนเองมากกวาการฟงครูผูสอนในหองเรียนและการ
ทองจํา 3) พัฒนาทักษะการเรียนรูของนักเรียน ใหสามารถเรียนรูไดดวยตัวเองทําใหเกิดการเรียนรู
อยางตอเนื่องนอกหองเรียนอีกดวย 4) ไดผลลัพธในการถายทอดความรูใกลเคียงกับการเรียนรู
รูปแบบอ่ืน แตไดผลดีกวาในการพัฒนาทักษะ ดานการคิดและการเขียนของนักเรียน 5) นักเรียนมี
ความพึงพอใจกับการเรียนรูแบบนี้มากกวารูปแบบท่ีนักเรียนเปนฝายรับความรู ซ่ึงเปนการเรียนรู
แบบตั้งรับ (Passive Learning) และ 6) มุงเนนความรับผิดชอบของนักเรียนในการเรียนรูโดยผาน
การอาน เขียน คิด อภิปราย และเขารวมในการแกปญหา และยังสัมพันธเก่ียวของกับการเรียนรู
ตามลําดับข้ันการเรียนรูของ Bloom ท้ังในดานพุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และจิตพิสัยกําหนดซ่ึงแสดงวา
การสอนโดยใชกิจกรรมเปนฐานสงเสริมใหนักเรียนมีความรู ทักษะ พฤติกรรม สมรรถนะ และ
คุณลักษณะอันพึงประสงคตามเปาท่ีกําหนดไว 
 จากท่ีกลาวมาขางตน ผูวิจัยจึงสนใจศึกษาเรื่อง การพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะห
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โดยใชกิจกรรมเปนฐาน เพ่ือกระตุนใหนักเรียนมีเหตุมีผล รูจักการ
คิดวิเคราะหและเชื่อมโยงความรูดวยตนเองจนเกิดการเรียนรูอยางมีระบบ ชวยพัฒนาความสามารถ
การคิดวิเคราะห รวมถึงความพึงพอใจตอการเรียนรูของนักเรียนไดเปนอยางดี 
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วัตถุประสงคของการวิจัย  
 1. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปท่ี 3 โดยใชกิจกรรมเปนฐาน  
 2. เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีมีตอการเรียนโดยใช
กิจกรรมเปนฐาน 
 

สมมุติฐานการวิจัย 
            1. ความสามารถการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โดยใชกิจกรรมเปนฐาน 
หลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
            2. ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีมีตอการเรียนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน
อยูในระดับมาก 
 

ขอบเขตของการวิจัย 
             ประชากรและกลุมตัวอยาง 
             ประชากร 
             ประชากรของการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3/1 - 3/4  โรงเรียน         
ซางตาครูสคอนแวนท แขวงวัดกัลยาณ เขตธนบุรี จังหวัดกรุงเทพมหานคร ท่ีกําลังศึกษาในภาคเรียน
ท่ี 1 ปการศึกษา 2566 ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3/1 จํานวน 8 คน ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3/2 จํานวน 28 คน   
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3/3 จํานวน 24 คน ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3/4 จํานวน 11 คน รวมท้ังสิ้น 71 คน  
ซ่ึงเปนนักเรียนคละความสามารถ เกง ปานกลาง และออน 
 กลุมตัวอยาง 
 กลุมตัวอยางของการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3/3 โรงเรียนซางตาครูส 
คอนแวนท เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร ท่ีกําลังศึกษาในภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2566 จํานวน 24 คน 
ซ่ึงไดมาดวยวิธีการสุมอยางงายดวยวิธีการจับสลาก โดยใชหองเรียนเปนหนวยสุม (Cluster sampling)  
 ตัวแปรท่ีศึกษา 
 ตัวแปรอิสระ ไดแก การสอนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน 
 ตัวแปรตาม ไดแก  
 1. ความสามารถการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3โดยใชกิจกรรมเปนฐาน
 2. ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีมีตอการเรียนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน 
 ขอบเขตเนื้อหา 
 เนื้อหาท่ีใชในการวิจัยคือ กฎหมายอาญา กฎหมายแพง รายวิชา สังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ตามหลักสูตรสถานศึกษา มาตรฐานการเรียนรูและตัวชี้วัด กลุมสาระ
การเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ของโรงเรียนซางตาครูสคอนแวนท เขตธนบุรี 
กรุงเทพมหานคร  
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 ขอบเขตระยะเวลา 
 ระยะเวลาท่ีใชในการวิจัยในภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2566 ใชเวลาในการทดลองท้ังสิ้น 
6 สัปดาห สัปดาหละ 3 คาบ คาบละ 50 นาที และการทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน รวมใชเวลา 
18 คาบ  
 

นิยามศัพทเฉพาะ   
             การสอนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน หมายถึง เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีมุงเนนให
นักเรียนไดเรียนรูผานการลงมือปฏิบัติ สืบคน สรางองคความรูและทักษะดวยตนเองจากการทํา
กิจกรรมเปนหลัก รวมถึงการทํากิจกรรมกลุม เพ่ือใหนักเรียนสามารถพัฒนาองคความรูหรือสรางองค
ความรู โดยท่ีครูผูสอนตองวางแผนจัดสภาพแวดลอมและกิจกรรมการเรียนรูท่ีเหมาะสม โดย 
NCSALL (2006) ไดเสนอโครงสรางการจัดกิจกรรมเปนฐานมี 5 ข้ันตอนดังนี้             
 1. ข้ันนํา คือ ครูเตรียมความพรอมและเปนการนําเขาสูบทเรียนโดยกระตุนใหนักเรียนเกิด
ความสนใจโดยกําหนดสถานการณท่ีทําใหนักเรียนมีความสนใจอยากรู กระตุนดวยคําถาม และการ
ทบทวนความรูเดิม  
 2. ข้ันกิจกรรม คือ แบงนักเรียนออกเปนกลุมโดยคละความสามารถกลุมละ 4-5 คน  
เพ่ือการเขารวมกิจกรรมไดลงมือทํากิจกรรมรวมกันคิดวิเคราะหการทํากิจกรรมรวมกัน ตามท่ี
ครูผูสอนไดจัดกิจกรรมเตรียมไวให ครูผูสอนคอยใหคําแนะนํา และอํานวยความสะดวก 
 3. ข้ันอภิปราย คือ การใหนักเรียนไดมีโอกาสแลกเปลี่ยนประสบการณ องคความรูจาก
การเขารวมกิจกรรมโดยคิดวิเคราะหสถานการณและกิจกรรมตาง ๆ ท่ีเกิดข้ึนโดยใหนักเรียนนําเสนอ
ผลงานหนาชั้น จากนั้นครูผูสอนไดอภิปรายขยายความรูใหกับนักเรียนเพ่ิมเติม 
 4. ข้ันสรุปและนําไปใช คือ การรวบรวมความคิดเห็นและขอมูลตาง ๆ จากข้ันกิจกรรม
และอภิปราย ใหนักเรียนนําเอาการเรียนรูท่ีไดรับไปปฏิบัติและใชจริงในชีวิตประจําวัน  
             5. ข้ันประเมินผล คือ ครูผูสอนใหนักเรียนทําแบบฝกหัดทายบท  
             ความสามารถการคิดวิเคราะห ตามทฤษฎีการคิดวิเคราะหของ Bloom (1956 : 201 – 
207 อางถึงในประพันธศิริ สุเสารัจ, 2556: 74 -76) หมายถึง กระบวนการคิดของนักเรียนท่ีสามารถ
แยกแยะขอมูล เรื่องราว หรือเหตุการณออกเปนสวนยอย ๆ เปนประเด็นๆ โดยนักเรียนสามารถจัด
หมวดหมู เพ่ือใหเขาใจและเห็นความสัมพันธของเรื่องราวตาง ๆ อยางมีเหตุผล ชวยใหนักเรียน
สามารถคิดแกไขปญหาไดอยางถูกตองและเหมาะสมโดยพิจารณาจากคะแนนท่ีไดจากการทดสอบ
กอนเรียนและหลังเรียนเปนแบบทดสอบปรนัย ท่ีผูวิจัยสรางข้ึนโดยนักเรียนสามารถวิเคราะหได       
3 ดาน ไดแก 1) ดานการวิเคราะหความสําคัญหรือเนื้อหา 2) ดานการวิเคราะหสัมพันธและ 3) ดาน
การวิเคราะหหลักการ  
             ความพึงพอใจ หมายถึง การแสดงความรูสึกของนักเรียนท่ีรูสึกชอบ ไมชอบ ดี ไมดี ใน
การสอนกิจกรรมเปนฐาน สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 จากการตอบแบบสอบถามท่ีผูวิจัย
สรางข้ึน ตามมาตรประมาณคา 5 ระดับ ตามวิธีของลิเคิรท (Likert Scale) ในการวัดระดับความพึง
พอใจ แบงออกเปน 4 ดาน ไดแก 1) ดานเนื้อหา 2) ดานการสอนใชกิจกรรมเปนฐาน 3) ดานการใช
สื่อ และ 4) ดานการวัดผลและประเมินผล  
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             นักเรียน หมายถึง นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป ท่ี 3 โรงเรียนซางตาครูสคอนแวนท               
ท่ีกําลังศึกษาภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2566 
             โรงเรียนซางตาครูสคอนแวนท หมายถึง สถานศึกษาท่ีจัดการเรียนการสอนตั้งแตระดับชั้น
อนุบาลถึงชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย สังกัดสํานักงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษาเอกชน
กระทรวงศึกษาธกิาร 
 

ประโยชนที่ไดรับจากการวิจัย  
           1.  นักเรียนไดเรียนรูโดยการใชกิจกรรมเปนฐานในทักษะกระบวนกลุม มีทักษะการอภิปราย 
การมีเหตุผล มีภาวะการเปนผูนําผูตาม และสามารถนําความรูไปประยุกตใชในรายวิชาอ่ืน ๆ  
           2.  ครูไดแนวทางการสอนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน และสามารถนํารูปแบบการจัดการเรียนรู
ไปใชสอนเพ่ือใหเกิดความหลากหลายในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตอไป 
           3.  สถานศึกษามีรูปแบบการสอนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน เปนตัวอยางแกสถานศึกษาอ่ืน ๆ 

 
กรอบแนวคิดการวิจัย  
           การวิจัยครั้งนี้ มีแนวคิดในการศึกษาแนวคิดทฤษฎีเก่ียวกับการคิดวิเคราะหตามทฤษฎีของ 
Bloom (1956) ไดแก 1) ดานการวิเคราะหความสําคัญ 2) ดานการวิเคราะหความสัมพันธ 3) ดาน
การวิเคราะหหลักการ รวมท้ังไดศึกษานวัตกรรมตามแนวคิด ทฤษฎีการคิดวิเคราะห โดยใชกิจกรรม
เปนฐาน สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560)  
และศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนท่ีเรียนรูโดยใชกิจกรรมเปนฐาน ผูวิจัยสรุปไดเปนกรอบแนวคิด
ของการวิจัยไดดังภาพท่ี 1.1 

 
  ตัวแปรอิสระ         ตัวแปรตาม 

 

 
 

 

 

 

ภาพท่ี 1.1  กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 

  

การสอนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน 

 

 
1. ความสามารถการคิดวิเคราะห
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  
2. ความพึงพอใจของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  
 

 



บทท่ี  2 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ 
 

 การศึกษาเรื่อง การพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โดย
ใชกิจกรรมเปนฐาน ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ ดังตอไปนี้ 
 1.  การจัดการเรียนการสอนหลักสูตรรายวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม (ส 23101) 
มัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนซางตาครูสคอนแวนท ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) 
           2.  แนวคิดเก่ียวกับกิจกรรมเปนฐาน (Activity Based Learning)  
 3.  เทคนิคท่ีใชรวมกับกิจกรรมเปนฐาน 
           4.  แนวคิดทฤษฎีเก่ียวกับความสามารถการคิดวิเคราะห (Analytical Thinking) 
           5.  แนวคิดทฤษฎีเก่ียวกับความพึงพอใจ (Satisfaction)  
           6.  งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 

การจัดการเรียนการสอนหลักสูตรรายวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม มัธยมศึกษา
ปที่ 3 โรงเรียนซางตาครูสคอนแวนท ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) 
 โครงสรางหลักสูตรรายวิชาสังคมศึกษาฯ ส 23101 
 กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรมวาดวยการอยูรวมกันในสังคมท่ีมีความ 
เชื่อมสัมพันธกัน และมีความแตกตางกันอยางหลากหลาย เพ่ือชวยใหสามารถปรับตนเองกับบริบท 
สภาพแวดลอม เปนพลเมืองดี มีความรับผิดชอบ มีความรู ทักษะ คุณธรรม และคานิยมท่ีเหมาะสม 
 สาระและมาตรฐานการเรียนรู  
 ระบบการเมืองการปกครองในสังคมปจจุบัน การปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมี
พระมหากษัตริยทรงเปนประมุข ลักษณะและความสําคัญ การเปนพลเมืองดี ความแตกตาง และความ
หลากหลายทางวัฒนธรรม คานิยม ความเชื่อ ปลูกฝงคานิยมดานประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริยทรง
เปนประมุข สิทธิ หนาท่ี เสรีภาพการดําเนินชีวิตอยางสันติสุขใน สังคมไทยและสังคมโลก  
 โดยหลักสูตรรายวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม (ส 23101) ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3   
ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2566 โรงเรียนซางตาครูสคอนแวนท ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ัน
พ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) นั้น ในการศึกษาครั้งนี้ผูวิจัยไดนําเนื้อหาในสาระ 
ท่ี 2 หนาท่ีพลเมือง วัฒนธรรม และการดําเนินชีวิต มาตรฐาน ส 2.1 ตัวชี้วัด ม.3/1 อธิบายความแตกตาง
ของการกระทําความผิดระหวางคดีอาญาและคดีแพง มาใชในการเขียนแผนการจัดการเรียนรู แบบทดสอบ
และความพึงพอใจ โดยสามารถสรุปตามตารางท่ี 2.1 ดังนี้ 
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ตารางท่ี 2.1  หลักสูตรรายวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม (ส 23101) ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 
  ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2566 โรงเรียนซางตาครูสคอนแวนท ตามหลักสูตร 
  แกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรงุ 2560)  

ลําดับ 

สาระการเรียนรู 
/คาบ 

(คาบละ 50 
นาที) 

มาตรฐานการเรียนรู ตัวช้ีวัด 

1 สาระท่ี 2 หนาท่ี
พ ล เ มื อ ง 
วัฒนธรรม และ
การดําเนินชีวิต 
(16 คาบ) 

มาตรฐาน ส 2.1 เขาใจและ
ปฏิบัติตนตามหนาท่ีของการ
เปนพลเมืองดี มีคานิยมท่ีดีงาม
และธํารงรักษาประเพณีและ
วัฒนธรรมไทย ดํารงชีวิตอยู
รวมกันในสังคมไทย และสังคม
โลกอยางสันติสุข 

ม.3/1 อธิบายความแตกตางของการ
กระทําความผิดระหวางคดีอาญา
และคดีแพง 
ม.3/2 มีสวนรวมในการปกปอง
คุ มครองผู อ่ื น ต ามหลั กสิ ท ธิ
มนุษยชน 
ม.3/3 อนุรักษวัฒนธรรมไทยและ
เลือกรับวัฒนธรรมสากลท่ีเหมาะสม 
ม.3/4 วิเคราะหปจจัยท่ีกอใหเกิด
ปญหาความขัดแยงในประเทศ และ
เสนอแนวคิดในการลดความขัดแยง  
ม.3/5 เสนอแนวคิดในการดํารงชีวิต
อยางมีความสุขในประเทศและ
สังคมโลก 

มาตรฐาน ส 2.2 เขาใจในระบบ
การเมืองการปกครองในสังคม
ปจจุบัน ยึดม่ันศรัทธา และ
ธํารงรักษาไวซ่ึงการปกครอง
ระบอบประชาธิปไตยอันมี
พระมหากษัตริยทรงเปน
ประมุข 

ม.3/1 อธิบายระบอบการปกครอง
แบบตาง ๆ ท่ีใชในยุคปจจุบัน 
ม.3/2 วิเคราะหเปรียบเทียบระบอบ
การปกครองของไทยกับประเทศอ่ืน 
ๆ  ท่ี มี ก า ร ป ก ค ร อ ง ร ะ บ อ บ
ประชาธิปไตย 
ม.3/3 วิเคราะหรัฐธรรมนูญฉบับ
ปจจุบันในมาตราตาง ๆท่ีเก่ียวของ
กับการเลือกตั้ง การมีสวนรวม 
ม.3/4 วิเคราะหประเด็นปญหาท่ี
เ ป น อุ ปส ร รคต อ ก า ร พั ฒนา
ประชาธิปไตยของประเทศ 
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ตารางท่ี 2.2  ตารางเลือกหนวยการเรียนรู โครงสรางหลักสูตรรายวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
  รหัสรายวิชา 23101 (สาระท่ี 2 หนาท่ีพลเมือง วัฒนธรรม และการดําเนินชีวิต)  

ลําดับ หนวยการเรียนรู มาตรฐานการเรียนรู สาระสําคัญ 
1 กฏหมายอาญา มาตรฐาน ส 2.1 

ม.3/1 
การกระทําความผิดทางอาญาและ
บทลงโทษ     

2 กฏหมายแพง มาตรฐาน ส 2.1 
ม.3/1 

การกระทําความผิดทางแพงและ
บทลงโทษ 

 

แนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับการสอนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน (Activity Based Learning) 
 ความหมายของการเรียนรูโดยใชกิจกรรมเปนฐาน 
           นักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายคําวา การจัดการเรียนรูโดยใชกิจกรรมเปนฐานไวดังนี้ 
 Horsburgh (1994) กลาววา การจัดการเรียนรูโดยใชกิจกรรมเปนฐาน (Activity-Based 
Learning หรือ ABL) วา เปนการเรียนรูหรือประสบการณเรียนรูจากกิจกรรมท่ีเปนแนวทางการเรียน 
การสอนท่ีหลากหลาย จะข้ึนอยูกับการกระทําบางอยางในการทดลองและกิจกรรม เปดโอกาสใหนักเรียน
ไดเรียนรูดวยตนเอง โดยตองจัดสภาพแวดลอมการเรียนรูท่ีเหมาะสม และมีการวางแผนการใชเครื่องมือ 
การใชสื่อท่ีดี การเรียนรูนั้นจะเปนความสุขท่ียาวนาน  
 Buehl (2001) กลาววา การเรียนรูท่ีเนนกิจกรรมเปนฐานวา เปนการจัดการเรียนรูตามแนวคิด
การเรียนรูท่ีเนนกิจกรรมเปนฐาน ซ่ึงเปนการจัดประสบการณเรียนรูท่ีเปลี่ยนรูปแบบการจัดการเรียนรูไป
จากเดิม คือ การนํานักเรียนออกมาจากตารางเรียน เปลี่ยนจากการใหนักเรียนนั่งเรียนเพียงอยางเดียวเปน
กิจกรรมท่ีปฏิสัมพันธหรือกิจกรรมเชิงรุก บางกิจกรรมนํานักเรียนไปจัดประสบการณเรียนรูนอกชั้นเรียน 
บางกิจกรรมเปนการนํานักเรียนออกจากกฎ ทฤษฎี หรือเนื้อหาในบทเรียนนอกเหนือจากสิ่งท่ีคิดไวหรือ
ขอมูลสําเร็จรูป โดยการจัดการเรียนการเรียนรูท่ีเนนกิจกรรมเปนฐาน จะเนนใหนักเรียนไดเรียนรูผาน
กิจกรรมและทําใหนักเรียนมีสวนรวมในการทําใหเกิดการเรียนรูของทุกคนในชั้นเรียน โดยสองประเด็น
หลักท่ีสําคัญ ในการการจัดการเรียนการสอนท่ีเนนกิจกรรมเปนฐาน คือ (1) กลยุทธในการจัดการเรียนการ
สอน ไมวาจะเปนระบบการสอน โครงสรางของเนื้อหา เทคนิคและกระบวนการตาง ๆ ท่ีครูผูสอนใชในการ
สอนนักเรียน โดยการสอนดวยวิธีนี้ครูมีหนาท่ีชวยเหลือใหนักเรียนเกิดการเรียนรู (2) กิจกรรมการเรียนรู 
ซ่ึงครูเปนผูดําเนินการชวยเหลือใหคําแนะนําและมอบหมายใหนักเรียนปฏิบัติและใหนักเรียนดําเนิน
กิจกรรม 
 ศศิธร ลิจันทรพร (2556 : 45) กลาววา การเรียนรูท่ีเนนกิจกรรมเปนฐานวา เปน การจัด
กิจกรรมการเรียนรูมุงเนนใหนักเรียนไดเรียนรู คนควา ทําความเขาใจ วิเคราะห สังเคราะห ประเมินคาใน
เนื้อหาบทเรียนผานการจัดประสบการณเรียนรูท่ีนักเรียนเปนผูลงมือกระทําหรือปฏิบัติดวยตนเอง จาก
การการทดลอง การเลมเกม การสรางสรรคผลงาน และการทํางานรวมกับผูอ่ืน โดยการจัดสภาพแวดลอม
การเรียนรูท่ีเหมาะสม และมีการวางแผนในการใชสื่อท่ีดี จะนําไปสูการพัฒนาความรูในตัวบุคคลไดอยาง
เต็มความสามารถ 
 เพ็ญนภา ตลับกลาง (2562 : 50) กลาววา การเรียนรูท่ีเนนกิจกรรมเปนฐานวา เปนการจัด
ประสบการณการเรียนรูโดยท่ีเนนใหนักเรียนไดลงมือปฏิบัติ สืบคนแสวงหาสรางองคความรูและทักษะ
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ดวยตนเองจากการทํากิจกรรมเปนหลัก เชน การเลนเกม การรองเพลง บทบาทสมมติ กิจกรรมกลุม การ
แสดงละครเปนตนโดยผานประสาทสัมผัสท้ังหาเพ่ือใหนักเรียนไดเกิด การเรียนรูผานประสบการณตรง แต
ในการทํากิจกรรมยังมีขอจํากัดโดยท่ีครูตองคํานึงถึงเพ่ือไมใหเรียนเนื้อหานอยเกินไปสวนใหญทําแต
กิจกรรม 
            จุฑามณี  อินทรอุริศ (2564 : 17) กลาววา การเรียนรูท่ีเนนกิจกรรมเปนฐานวา การจัดการ
เรียนรูผานกิจกรรมท่ีไดรับการจัดสภาพแวดลอมไวอยางเหมาะสมซ่ึงจะชวยสงเสริมใหนักเรียนไดลงมือ
ปฏิบัติ จากการสํารวจ ทดลอง และการสรางสรรคผลงานรวมกับผูอ่ืนจนนักเรียนเกิดกระบวนการเรียนรู 
มีความสุขและความเพลิดเพลินในสิ่งท่ีนักเรียนไดเรียนรูและสามารถทํางานรวมกับผูอ่ืนในสังคมได 
 จากท่ีกลาวมาขางตน ผูวิจัยสามารถสรุปความหมายของการใชกิจกรรมเปนฐานไดวา เปนการ
จัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีมุงเนนใหนักเรียนไดเรียนรูผานการลงมือปฏิบัติ สืบคน สรางองคความรูและ
ทักษะดวยตนเองจากการทํากิจกรรมเปนหลัก รวมถึงการทํากิจกรรมกลุม เพ่ือใหนักเรียนสามารถพัฒนา
องคความรูหรือสรางองคความรู โดยท่ีครูผูสอนตองวางแผนจัดสภาพแวดลอมและกิจกรรมการเรียนรูท่ี
เหมาะสม 
 ความสําคัญของการเรียนรูท่ีเนนกิจกรรมเปนฐาน 
           นักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึง ความสําคัญของการเรียนรูท่ีเนนกิจกรรมเปนฐานไวดังนี้ 
 จิรวดี หนูเก้ือ (2562 : 10) ใหความสําคัญของการจัดการเรียนรูท่ีเนนกิจกรรมเปนฐาน ดังนี้ 
 1.  สงเสริมใหนักเรียนมีความตื่นตัวและกระตือรือรนดานการรูคิด  
 2.  กระตุนใหเกิดการเรียนรูจากตัวนักเรียนเองมากกวาการฟงครูผูสอนในหองเรียนและการ
ทองจํา 
 3.  พัฒนาทักษะการเรียนรูของนักเรียนใหสามารถเรียนรูไดดวยตัวเอง ทําใหเกิดการเรียนรู
อยางตอเนื่องนอกหองเรียนอีกดวย  
 4.  ไดผลลัพธในการถายทอดความรูใกลเคียงกับการเรียนรูรูปแบบอ่ืน แตไดผลดีกวาในการ
พัฒนาทักษะ ดานการคิดและการเขียนของนักเรียน 
 5.  นักเรียนมีความพึงพอใจกับการเรียนรูแบบนี้มากกวารูปแบบท่ีนักเรียนเปนฝายรับความรู 
ซ่ึงเปนการเรียนรูแบบตั้งรับ (Passive Learning) 
 6.  มุงเนนความรับผิดชอบของนักเรียนในการเรียนรูโดยผานการอาน เขียน คิด อภิปราย และ
เขารวมในการแกปญหา และยังสัมพันธเก่ียวของกับการเรียนรูตามลําดับข้ันการเรียนรูของ Bloom ท้ังใน
ดานพุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และจิตพิสัยกําหนด 
 ไชยยศ เรืองสุวรรณ (2553) ใหความสําคัญของการจัดการเรียนรูท่ีเนนกิจกรรมเปนฐาน ดังนี้  
 1.  เปนการเรียนการสอนท่ีพัฒนาศักยภาพทางสมอง ไดแก การแกปญหา การคิด และการนํา
ความรูไปประยุกตใช  
 2.  เปนการเรียนการสอนท่ีเปดโอกาสใหนักเรียนมีสวนรวมในกระบวนการเรียนรูมากท่ีสุด  
 3.  นักเรียนสรางและจัดระบบการเรียนรูดวนตนเอง  
 4.  นักเรียนมีสวนรวมในการเรียนการสอน 
 5.  นักเรียนไดเรียนรูความรับผิดชอบรวมกัน  
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 6.  เปนกระบวนการสรางสถานการณใหนักเรียนฟง พูด อาน เขียนและคิด นักเรียนจะเปนผู
จัดระบบการเรียนรูดวยตนเอง  
 7.  เปนกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเนนทักษะการคิดข้ันสูง  
 8.  เปนกิจกรรมท่ีเปดโอกาสใหนักเรียนบูรณาการขอมูล ขาวสารสูการสรางความคิดรวบยอด  
 9.  ผูสอนจะเปนผูอํานวยความสะดวกในการจัดการเรียนรู  
 10.  ความรูเกิดจากประสบการณ การสรางองคความรู และการสรุปทบทวนของนักเรียน 
             Limbu (2012) ใหความสําคัญของการเรียนรูท่ีเนนกิจกรรมเปนฐานวา การจัดกิจกรรมการ
เรียนรูตามแนวทางการเรียนรู ท่ีเนนกิจกรรมเปนฐานนี้ มีความสําคัญตอนักเรียนในดานการอาศัย
ประสบการณตรงทางการเรียนรู เพราะชวยใหนักเรียนไดสัมผัสสิ่งตาง ๆ ท่ีอยูรอบตัวในชีวิตประจําวัน วา
สามารถนํามาเชื่อมโยงกับความรูจากกระบวนการจัดการเรียนรูผาน การลงมือปฏิบัติ คนควา วิเคราะห 
สังเคราะห ประเมินคาดวยตนเอง จดจําและเขาใจเนื้อหาความรูจากการตกผลึกทางความคิด นอกจากนี้
ยังฝกใหนักเรียนไดทํางานรวมกัน ซ่ึงเปนประโยชนตอ  การเรียนรู นักเรียนจะเกิดทักษะจากการทํา
กิจกรรมและชวยสงเสริมในหลายประเด็น ดังนี ้
 1.  ชวยเพ่ิมมุมมองความคิดสรางสรรคจากประสบการณการเรียนรูของนักเรียน 
 2.  ชวยทําใหประสบการณการเรียนรูของนักเรียนแตกตางจากเดิม ทําใหนักเรียนให
ความสําคัญในการเรียนและเห็นคุณคาของการลงมือปฏิบัติ 
 3.  ชวยเสริมสรางความม่ันใจใหกับนักเรียนดวยการแสวงหาองคความรูดวยตนเอง และการ
แลกเปลี่ยนเรียนรูในกระบวนการกลุม 
 4.  ชวยเพ่ิมความสุขในการเรียนรูระหวางนักเรียนกับเพ่ือนในชั้นเรียน และนักเรียนกับ
ครูผูสอน 
 5.  ชวยสงเสริมใหนักเรียนท่ีไมแสดงออกทางวาจา สามารถแสดงออกทางความคิดไดผาน
กิจกรรม 
           จากท่ีกลาวมาขางตน ผูวิจัยสามารถสรุปความสําคัญของการเรียนรูเนนกิจกรรมเปนฐานไดวา 
เปนกระบวนการจัดการเรียนรูผานการลงมือปฏิบัติ คนควา วิเคราะห สังเคราะห ประเมินคาดวยตนเอง
และการแลกเปลี่ยนเรียนรูในกระบวนการกลุม มีความตื่นตัวและกระตือรือรนดานการรูคิด เกิดจาก
ประสบการณ การสรางองคความรู 
 
 ประเภทการเรียนรูท่ีเนนกิจกรรมเปนฐาน 
           นกัการศึกษาหลายทานไดกลาวถึง ประเภทของการเรียนรูท่ีเนนกิจกรรมเปนฐานไวดังนี้ 
 จิรวดี หนูเก้ือ (2562 : 10-11) ไดเสนอประเภทการจัดการเรียนรูท่ีเนนกิจกรรมเปนฐาน ดังนี้ 
 กิจกรรมการเรียนรู โดยวิธีใชกิจกรรมเปนฐานมีหลากหลายกิจกรรม การนํามาใชข้ึนอยูกับ
ความเหมาะสม สอดคลองกับวัตถุประสงคของการจัดกิจกรรมนั้น ๆ วามุงใหนักเรียนไดเรียนรูหรือพัฒนา
ในเรื่องใด โดยท่ัวไปสามารถจําแนกออกเปน 3 ประเภทหลักๆ คือ 
 1.  กิจกรรมเชิงสํารวจ เสาะหา คนควา (Exploratory) ซ่ึงเก่ียวของกับการรวบรวม สั่งสม
ความรู ความคิดรวบยอด และทักษะ 
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 2.  กิจกรรมเชิงสรางสรรค (Constructive) ซ่ึงเก่ียวของกับการรวบรวม สั่งสมประสบการณ
โดยผานการปฏิบัติ หรือการท างานท่ีริเริ่มสรางสรรค 
 3.  กิจกรรมเชิงการแสดงออก (Expressional) ไดแก กิจกรรมท่ีเก่ียวกับการนําเสนอ การเสนอ
ผลงานกิจกรรมการเรียนรูท่ีนิยมใช คือ 
  3.1 การอภิปรายในชั้นเรียน (Class Discussion) ท่ีกระทําไดท้ังในหองเรียนปกติ และการ
อภิปรายออนไลน  
  3.2 การอภิปรายกลุมยอย (Small Group Discussion)  
  3.3 กิจกรรม “คิด-จับคู-แลกเปลี่ยน” (think-pair-share)  
  3.4 เซลการเรียนรู (Learning Cell)  
  3.5 การฝกเขียนขอความสั้นๆ (One-minute Paper)  
  3.6 การโตวาที (Debate) 
  3.7 บทบาทสมมุติ (Role Play) 
  3.8 การเรียนรูโดยใชสถานการณ (Situational Learning) 
  3.9 การเรียนแบบกลุมรวมแรงรวมใจ (Collaborative learning group)  
  3.10 ปฏิกิริยาจากการชมวิดิทัศน (Reaction to a video)  
  3.11 เกมในชั้นเรียน (Game)  
  3.12 แกลเลอรี่ วอลค (Gallery Walk)  
  3.13 การเรียนรูโดยการสอน (Learning by Teaching) 
 
 ข้ันตอนการจัดการเรียนรูท่ีเนนกิจกรรมเปนฐาน 
           นกัการศึกษาหลายทานไดกลาวถึง ข้ันตอนของการจัดการเรียนรูท่ีเนนกิจกรรมเปนฐานไวดังนี้ 
          Lakshmi (2007) ไดเสนอแนวคิดเทคนิคในการจัดการเรียนการสอนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน ซ่ึง 
มี 6 ข้ันตอนดังนี้  
 1.  ข้ันนํา ครูใหโอกาสการเรียนรูและชี้แนะการเรียนรูใหกับนักเรียน  
 2.  ข้ันประสบการณ ครูใหสถานการณการเรียนรู โดยใหนักเรียนมีโอกาสท่ีจะสังเกต สํารวจให
ประสบการณเพ่ือพัฒนาความเขาใจของตนเอง  
 3.  ข้ันกิจกรรม นักเรียนทุกคนมีสวนรวมอยางแข็งขันในกิจกรรมท่ีแตกตางกัน 
 4.  ข้ันสรางความรู นักเรียนทุกคนสรางความรูของตัวเองโดยข้ึนอยูกับประสบการณ  
 5.  ข้ันแลกเปลี่ยนเรียนรู นักเรียนในกลุมพูดคุยรวมกันแลกเปลี่ยนความคิด  
 6.  ข้ันประเมินผล เปนการประเมินตนเอง ซ่ึงเปนสวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู และการ
จัดการเรียนการสอน  
 NCSALL (2006) ไดเสนอโครงสรางการจัดกิจกรรมเปนฐาน โดยมีข้ันตอน 5 ข้ันตอน ดังนี้  
 1.  ข้ันนํา คือ การบอกบทบาทหนาท่ีของนักเรียน กลาวถึงวัตถุประสงคของการเรียนรูและ
สนับสนุนความสะดวกในการเรียน  
 2.  ข้ันศึกษาและอภิปราย โดยใหนักเรียนศึกษาเนื้อหาบทเรียนท่ีผูสอนไดจัดเตรียมใหและ
นํามาอภิปรายรวมกันเพ่ือการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น  
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 3.  ข้ันกิจกรรม ใหนักเรียนแบงกลุมและทํางานรวมกันตามกิจกรรมท่ีจัดไว  
 4.  ข้ันผลสะทอนจากกิจกรรม ใหนักเรียนสะทอนความคิดท่ีไดรับจากการเขารวมกิจกรรม  
 5.  ข้ันประเมินผล ประเมินผลการเรียนรูจากสิ่งท่ีนักเรียนไดเรียนและทํากิจกรรมมา  
 เพ็ญนภา ตลับกลาง (2562: 57)  ข้ันตอนการจัดการเรียนการสอนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน 
ออกมาเปนข้ันตอน 4 ข้ันตอน 
 1.  ข้ันเตรียม คือ การเตรียมความพรอมใหแกผูเขารวมกิจกรรม เชน การทบทวนคําศัพท 
ทบทวนบทเรีย น 
 2. ข้ันกิจกรรมการสอน คือ ผูสอนเสนอเนื้อหาสาระใหมๆ ในการทํากิจกรรม 
 3. ข้ันปฏิบัติกิจกรรม คือ การใหผูเขารวมกิจกรรมไดลงมือทํากิจกรรมท่ีไดเตรียมไว 
 4. ข้ันสรุปและประเมินผล คือ เปนข้ันท่ีนักเรียนสามารถเชื่อมโยงสิ่งท่ีไดเรียนรูดวยตนเองกับ
ผูอ่ืนไดและประเมินผลการเรียนรูจากสิ่งท่ีนักเรียนไดเรียนและทํากิจกรรมมาท้ังหมด 
 จากท่ีกลาวมาขางตน ผูวิจัยสามารถสรุปข้ันตอนการจัดการเรียนรูท่ีเนนกิจกรรมเปนฐานได 
ดังนี้  
              1. ข้ันนํา คือ ครูเตรียมความพรอมและเปนการนําเขาสูบทเรียนโดยกระตุนใหนักเรียนเกิด
ความสนใจโดยกําหนดสถานการณท่ีทําใหนักเรียนมีความสนใจอยากรู กระตุนดวยคําถาม และการ
ทบทวนความรูเดิม  
 2. ข้ันกิจกรรม คือ แบงนักเรียนออกเปนกลุมโดยคละความสามารถกลุมละ 4-5 คน เพ่ือ
การเขารวมกิจกรรมไดลงมือทํากิจกรรมรวมกันคิดวิเคราะหการทํากิจกรรมรวมกัน ตามท่ีครูผูสอนได
จัดกิจกรรมเตรียมไวให ครูผูสอนคอยใหคําแนะนํา และอํานวยความสะดวก 
 3. ข้ันอภิปราย คือ การใหนักเรียนไดมีโอกาสแลกเปลี่ยนประสบการณ องคความรูจากการ
เขารวมกิจกรรมโดยคิดวิเคราะหสถานการณและกิจกรรมตาง ๆ ท่ีเกิดข้ึนโดยใหนักเรียนนําเสนอ
ผลงานหนาชั้น จากนั้นครูผูสอนไดอภิปรายขยายความรูใหกับนักเรียนเพ่ิมเติม 
 4. ข้ันสรุปและนําไปใช คือ การรวบรวมความคิดเห็นและขอมูลตาง ๆ จากข้ันกิจกรรมและ
อภิปราย ใหนักเรียนนําเอาการเรียนรูท่ีไดรับไปปฏิบัติและใชจริงในชีวิตประจําวัน  
             5. ข้ันประเมินผล คือ ครูผูสอนใหนักเรียนทําแบบฝกหัดทายบท  

 
เทคนิคการสอนที่ใชรวมกับกิจกรรมเปนฐาน  
 เพ่ือใหการออกแบบการเรียนรูผานกิจกรรมเปนฐานนั้น สามารถครอบคลุมการออกแบบการ
เรียนรูรายวิชาหนวยการเรียนรูเรื่องกฏหมายอาญาและกฏหมายแพง (สาระท่ี 2 หนาท่ีพลเมือง วัฒนธรรม 
และการดําเนินชีวิต) ผูวิจัยวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู ดังนี้ 
 ทิศนา แขมมณี (2560: 347) ไดอธิบายการจัดกิจกรรมใหสอดคลองกับหลักการเรียนรูและการ
จัดกิจกรรมกลุม สามารถทําไดหลายวิธี ดังนี้  
           1.  เกม (Game) การสอนโดยใชเกม เปนการสอนท่ีใหนักเรียนเขาไปอยูในกิจกรรมหรือ
สถานการณท่ีผูเลนยินยอมท่ีจะปฏิบัติตามเง่ือนไข เพ่ือใหสําเร็จตามเปาหมายท่ีตองการมักจะมีผลแพชนะ 
การเลนเกมจะชวยใหนักเรียนไดเรียนรูวิธีการเอาชนะตออุปสรรคตาง ๆ และไดฝกฝนเทคนิคและทักษะท่ี
ตองการ รวมท้ังชวยใหการเรียนมีชีวิตชีวาและนักเรียนเกิดความสนุกสนาน 
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 2.  บทบาทสมมติ (Role-Play) การสอนโดยใชบทบาทสมมติเปนการสอนท่ีใชตัวละครสมมติ
ข้ึนมาจากสถานการณท่ีใกลเคียงกับความจริง มาใชเปนเครื่องมือในการสอนโดยใหนักเรียนสมมติบทบาท
เปนตัวละครนั้นๆและใหแสดงความรูสึกนึกคิดเก่ียวกับบทบาทของตัวละครท่ีไดแสดงออกมาวิธีการนี้จะ
ชวยใหนักเรียนไดเขาใจถึงบทบาทของแตละตัวละครและสามารถวิเคราะหถึงความรูสึกพฤติกรรมของ
ตนเองและผูอ่ืนไดอยางลึกซ้ึง 
 3.  กรณีตัวอยาง (Case) การสอนโดยใชกรณีตัวอยาง เปนการใชเรื่องราวท่ีเคยเกิดข้ึนมา
ดัดแปลงและใชเปนสื่อตัวอยางหรือใชเปนเครื่องมือใหนักเรียนศึกษาวิเคราะหและอภิปรายรวมกันชวยให
นักเรียนรูจักคิดแกปญหาไดหลายรูปแบบนักเรียนจะคิดและพิจารณาขอมูลท่ีตนไดรับอยางละเอียดถ่ีถวน
นอกจากนั้นยังชวยใหการเรียนรูมีลักษณะใกลเคียงกับความจริง 
          4.  สถานการณจําลอง (Simulation) การสอนโดยใชสถานการณจําลองเรื่องราวข้ึนใหเหมือน
จริงหรือใกลเคียงกับความจริงมาใชเปนเครื่องมือในการสอนโดยใหนักเรียนเขาไปอยูในสถานการณนั้นมี
ปฏิสัมพันธกับสิ่งตางๆท่ีอยูในสถานการณและใหขอมูลท่ีมีสภาพคลายกับขอมูลจริงในสภาพการณนั้นมา
ใชในการตัดสินใจและแกปญหาตางๆโดยการตัดสินใจนั้นจะสงผลตอผูเลนในลักษณะเดียวกับสถานการณ
จริงนักเรียนจะมีโอกาสทดลองแสดงพฤติกรรมตางๆซ่ึงในสถานการณจริงมีความเสี่ยงประสบการณจัดการ
เลนสถานการณจําลองจะชวยใหนักเรียนเกิดความเขาใจอยางลึกซ้ึงในสภาพความเปนจริงท่ีซับซอน 
 5. กลุมยอย (Small Group) การใชกลุมยอยหรือการเรียนแบบกลุมยอย ชวยเปดโอกาสให
นักเรียนไดมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนรูไดอยางท่ัวถึงรวมท้ังชวยใหนักเรียนไดรูซ่ึงกันและกันมีการ
ปรับตัวและมีการปฏิสัมพันธตอกันโดยการเรียนรูบทบาทหนาท่ีและการแกไขปญหาการตัดสินใจรวมกัน
นักเรียนจะไดแลกเปลี่ยนขอมูลประสบการณความรูและความคิดเห็นซ่ึงกันและกัน 
 จากการศึกษากิจกรรมการสอน แตอยางไรก็ตาม การจะพานักเรียนไปสูกระบวนการพัฒนา 
ทางดานความสามารถทางการคิดวิเคราะห ผูวิจัยเลยเลือก เทคนิคการสอนดังท่ีจะไดขยายเทคนิคตาง ๆ 
ท่ีใชประกอบตอไปนี้ 
 การเรียนรูแบบการคิดจับคูรวม (Think-Pair-Share) คือการจัดกิจกรรมการเรียนรูให
นักเรียนคิดเก่ียวกับประเด็นหรือคําถามท่ีกําหนด แตละคนประมาณ 2-5 นาทีซ่ึงคิดเพียงอยางเดียว 
(Think) จากนั้นใหสนทนาแลกเปลี่ยนความคิดกับเพ่ือนอีกคนประมาณ 3-5 นาที (Pair) และสุดทาย
แลกเปลี่ยนความคิดนําเสนอความคิดเห็นตอนักเรียนท้ังหมด (Share) 
 เทคนิคการสอนมุงเนนการตอเรื่องราว (Jigsaw) เปนเทคนิคท่ีใชในวิธีการจัดการเรียนรูเพ่ือ
สงเสริมใหนักเรียนความรวมมือระหวางสมาชิกกลุมและมีการถายทอดความรูระหวางเพ่ือนในกลุม 
เทคนิคนี้เหมาะสมสําหรับการเรียนการสอนในเนื้อหาสาระจากตํารา วิธีการจัดการเรียนรูโดยเทคนิคการ
ตอเรื่องราว โดยมีข้ันตอนดังนี้ 
 1. ครูผูสอนกําหนดเนื้อหาหรือหัวขอท่ีจะศึกษาเปนหัวขอยอย ๆ ใหเทากับจํานวนสมาชิกใน
กลุม 
 2. ครูผูสอนแบงกลุมนักเรียนโดยใหมีความสามารถคละกัน เปนลักษณะกลุมบาน (Home 
Group) แลวมอบหมายใหสมาชิกแตละคนศึกษาเนื้อหาหรือหัวขอท่ีตางกัน 
 3. นักเรียนท่ีไดรับมอบหมายใหศึกษาเนื้อหาหรือหัวขอเดียวกันจากแตละกลุมเขามารวมกลุม
กัน เพ่ือศึกษาเนื้อหาหรือหัวขอท่ีไดรวมกัน เรียกวากลุมผูเชี่ยวชาญ 
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 4. สมาชิกในกลุมผูเชี่ยวชาญกลับไปกลุมเดิมของตนท่ีเรียกวา กลุมบาน ผลัดกันอธิบายเพ่ือ
ถายทอดความรูท่ีตนศึกษาใหเพ่ือนฟงจนครบทุกเนื้อหาหรือทุกขอ 
 5. ครูผูสอนทดสอบความรูตามเนื้อหาหรือหัวขอท่ีศึกษา แลวใหคะแนนเปนรายบุคคล 
 เทคนิคการอภิปราย (Debate) คือ กระบวนการท่ีคนสองคนข้ึนไปทําการโตแยงกันเก่ียวกับ
หัวขอใดหัวขอหนึ่ง ผานการอภิปรายและแสดงความคิดเห็น เพ่ือเปนการคนหาคําตอบหรือวิธีการแกไข
ปญหาท่ีเกิดข้ึน ระหวางการ Debate นักเรียนจะไดเรียนรูวิธีการจัดการกับขอโตแยงดวยวิธีการตาง ๆ ไม
วาจะเปนการใชขอมูลท่ีสืบคนมาหรือการใชวาทศิลปในการพูดท่ีตนเองมีเพ่ือปองกันความคิดเห็นของตัว
นักเรียนและโตแยงความเชื่อของคูสนทนา ซ่ึงในขณะเดียวกันนักเรียนก็จะไดรับฟงความคิดเห็นของคู
สนทนาไปดวย โดยมีวิธีการดังนี้ 
 ข้ันตอนท่ี 1 ครูจะแจงนักเรียนเก่ียวกับรายละเอียดของการ Debate เชน หัวขอท่ีใชในการ 
Debate ลักษณะในการ Debate และสิ่งท่ีนักเรียนตองทํากอนและระหวางการทํากิจกรรม เม่ือนักเรียน
ไดรับมอบหมายงานจากครูแลวนักเรียนจะตองศึกษาเก่ียวกับหัวขอท่ีไดรับมอบหมายเพ่ือใหเกิดความ
เขาใจอยางถองแท เตรียมความพรอมในการนําเสนอประเด็นตาง ๆ ท่ีสําคัญ รวมถึงปองกันความคิดเห็น
ของตนเองและวิจารณความคิดเห็นคูสนทนาระหวางการ Debate ดวย 
 ข้ันตอนท่ี 2 ข้ันตอนนี้ครูจะใหนักเรียนเริ่มทําการ Debate โดยนักเรียนกลุมหนึ่งจะเปน 
ผูนําเสนอประเด็นท่ีเตรียมมา จากนั้นใหนักเรียนอีกกลุมหนึ่งโตแยงประเด็นท่ีเพ่ือนนําเสนอ ผูนําเสนอ
จะตองปกปองความคิดเห็นของตนเอง จากนั้นใหนักเรียนแตละกลุมสลับบทบาทกันจนจบกิจกรรมท่ีครู
วางแผนไว 
 ข้ันตอนท่ี 3 หลังจากการ Debate แลวครูจะทําหนาท่ีสรุปการ Debate ครั้งนี้โดยกลาวถึง
ความคิดเห็นท่ีแตกตางกัน และใหนักเรียนทบทวนสิ่งท่ีเกิดข้ึนระหวางการ Debate อีกครั้งท้ังการนําเสนอ
ประเด็นตาง ๆ รวมถึงการปกปองและโตแยงความคิดเห็นของแตละฝาย 

 
แนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับความสามารถการคิดวิเคราะห (Analytical Thinking) 
             ความสามารถการคิดวิเคราะหเปนทักษะการคิดข้ันสูงซ่ึงเปนกระบวนการในการคิดท่ี
สลับซับซอน ตองอาศัยความรูในการคิดไตรตรอง และการคิดอยางมีเหตุผล ผูวิจัยขอนําเสนอประเด็นท่ี
เก่ียวของกับการคิดวิเคราะห ดังนี้ 
             ความหมายของการคิดวิเคราะห 
 นักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึง ความหมายของการคิดวิเคราะหไวดังนี้ 
 Bloom (1961 : 145) ใหความหมายของการคิดวิเคราะหวา เปนความสามารถในการแยกแยะ 
เพ่ือหาสวนยอยของเหตุการณ เรื่องราวหรือเนื้อหาตาง ๆ ประกอบดวยอะไร มีสาระความสําคัญอยางไร 
อะไรเปนเหตุ อะไรเปนผล และเปนอยางนั้นอาศัยหลักการอะไร 
 Watson & Glaser (1964 : 11) ไดใหความหมายของการคิดวิเคราะหวาเปนสิ่งท่ีเกิดจาก
สวนประกอบของทัศนคติ ความรู และทักษะ โดยทัศนคติเปนการแสดงออกทางจิตใจตองการสืบคน
ปญหาท่ีมีอยู ความรูจะเก่ียวกับการใชเหตุผลในการประเมินสถานการณ การสรุปความเท่ียงตรงและการ
เขาใจในความเปนนามธรรม สวนทักษะจะประยุกตรวมอยูในทัศนคติและความรู 
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             Marzano (2001 อางถึงในประพันธศิริ สุเสารัจ, 2556 : 4) ไดใหความหมายการคิดวิเคราะห
ไววา การวิเคราะห (Analysis) ตามแนวคิดใหมนี้เปนความสามารถในการใชเหตุผล และรายละเอียดถ่ีถวน
ในการจําแนกแยกแยะสิ่งตาง ๆ มีกระบวนการยอย 5 ประการ ไดแก 1) การจําแนก 2) การจัดหมวดหมู 
3) การวิเคราะหขอเหตุผล 4) การประยุกตใช และ 5) การทํานาย    
 วรัชยา  สําราญรมย (2557 : 50) ไดใหความหมายของความสามารถในการคิดวิเคราะหวา
ความสามารถในการจําแนก แยกแยะขอมูลสวนตาง ๆ ของเหตุการณเรื่องราวตาง ๆ ท่ีเกิดข้ึน มี
ความสําคัญอยางไร อะไรเปนเหตุ อะไรเปนผลโดยอาศัยการพิจารณาใครครวญ ไตรตรองกอนตัดสินใจ
อยางมีเหตุผล 
 เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2559 : 44) ไดใหความหมายของความสามารถในการคิดวิเคราะห
วาการจําแนกแจกแจงองคประกอบตาง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งเรื่องใดเรื่องหนึ่ง และหาความสัมพันธเชิง
เหตุผลระหวางองคประกอบใหญยอยเหลานั้น เพ่ือทําความเขาใจและเพ่ือคนหาสาเหตุท่ีแทจริงของสิ่งท่ี
เกิดข้ึนโดยมีขอสมมติและนําสูสมมติฐานวาทุกสิ่งท่ีเกิดข้ึนมานั้น ยอมมีท่ีมาท่ีไป มีเหตุมีผลในการท่ีจะ
เกิดข้ึน มีองคประกอบใหญๆและยอย ๆ ซอนอยูภายในซ่ึงจะสอดคลองหรือตรงกันขามกับสิ่งท่ีปรากฏ
ภายนอกก็ได 
 วัชรา เลาเรียนดี ปรณัฐ กิจรุงเรือง และอรพิณ ศิริสัมพันธ (2560 : 33) ไดใหความหมายของ
การวิเคราะหวาเปนการแสดงออกดวยคําพูดหรือพฤติกรรมท่ีบงบอกถึงความเขาใจในเรื่องตาง ๆ อยาง
ละเอียด อธิบายเหตุผลประกอบเรื่องท่ีรู ระบุความคิดรวบยอด ระบุปญหา ระบุความเชื่อมโยงของ
ความคิดรวบยอด จําแนกองคประกอบ สวนประกอบตาง ๆ รวบรวมขอมูลท่ีเปนหลักฐานสําคัญเพ่ือนํามา
เปนเกณฑในการตัดสินใจและสรุปอยางเหมาะสม 
             อนุรักษ สวัสดี (2562 : 29) ไดใหความหมายของการวิเคราะหวา ความสามารถในการแยกแยะ
หาสวนยอย ทําใหปรากฏเปนรูปเปนเรื่องข้ึนในใจ โดยการใครครวญ ไตรตรองโดยการแยกออกเปนสวนๆ
เพ่ือศึกษาใหทองแท วาประกอบดวยอะไร มีความสําคัญอยางไรและมีความสัมพันธกันอยางไร             
             พัชรี ชวนฤทัย (2563 : 37) ไดใหความหมายของความสามารถในการคิดวิเคราะหวา 
ความสามารถในการใชเหตุผล และความละเอียดถ่ีถวนในการจําแนก แยกแยะองคประกอบตาง ๆของ
เนื้อหาวาประกอบดวยอะไร มีสาระความสําคัญอยางไร อะไรเปนเหตุ อะไรเปนผลและเปนอยางนั้นอาศัย
หลักการอะไร เชื่อมโยงความสัมพันธอยางไร เปนการคิดอยางรอบคอบตามหลักการของการประเมินและ
มีหลักฐานอางอิงเพ่ือการขอสรุปท่ีนาจะเปนไปได 
             สุภาภรณ ศรีดี (2563 : 1) ไดใหความหมายของทักษะการคิดวา ความสามารถในการคิดใน
ลักษณะตาง ๆ ซ่ึงมีองคประกอบและกระบวนการคิดท่ีมีความสลับซับซอน โดยทักษะของการคิดมีหลาย
ทักษะเชน การจําแนก การแยกแยะ การขยายความ การสรุป การคิดริเริ่ม เปนตน 
             จากท่ีกลาวมาขางตน ผูวิจัยสามารถสรุปความหมายของการคิดวิเคราะหวาเปนกระบวนการ
คิดของนักเรียนท่ีสามารถแยกแยะขอมูล เรื่องราว หรือเหตุการณออกเปนสวนยอย ๆเปนประเด็นๆ โดย
นักเรียนสามารถจัดหมวดหมู เพ่ือใหเขาใจและเห็นความสัมพันธของเรื่องราวตางๆ เชื่อมโยงความ
เก่ียวเนื่องจากประสบการณเดิมหรือขอมูลพ้ืนฐานท่ีนักเรียนมีอยู อยางมีเหตุและผล ชวยใหนักเรียน
สามารถคิดแกไขปญหาไดอยางถูกตองและเหมาะสม 
             ลักษณะของการคิดวิเคราะห  
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             มีนักการศึกษากลาวถึงลักษณะของการคิดวิเคราะหดังไวดังนี้ 
             เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2546 : 15-16) ไดจําแนกลักษณะของการคิดวเิคราะหและกิจกรรม
ท่ีเก่ียวของกับการคิดวิเคราะหไววา การจัดกิจกรรมตาง ๆ ท่ีประกอบเปนการคิดวิเคราะหแตกตางไปตาม
ทฤษฎีการเรียนรูโดยท่ัวไปสามารถแยกแยะกิจกรรมท่ีเก่ียวของกับการคิดวิเคราะหไดดังนี้ 
 1. การสังเกตจากการสังเกตขอมูลมากๆ สามารถสรางเปนขอเท็จจริงได 
 2. ขอเท็จจริงจากการรวบรวมขอเท็จจริงและการเชื่อมโยงขอเท็จจริงบางอยางท่ีขาดหายไป 
สามารถทําใหมีการตีความได 
 3. การตีความเปนการทดสอบความเท่ียงตรงของการอางอิงจงึทําใหเกิดการตั้งขอตกลง 
เบื้องตน 
 4. การตั้งขอตกลงเบื้องตนทําใหสามารถมีความคิดเห็น 
 5. ความคิดเห็นเปนการแสดงความคิดจะตองมีหลักและเหตุผลเพ่ือพัฒนาขอวิเคราะห 
 นอกจากนั้นเปนกระบวนการท่ีอาศัยองคประกอบเบื้องตนทุกอยางรวมกันโดยท่ัวไปนักเรียน
จะไมเห็นความแตกตางระหวางการสังเกตกับขอเท็จจริง หากนักเรียนเขาใจถึงความแตกตางก็จะทําให
นักเรียนเริ่มพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหได 
        สุวิทย มูลคํา  (2553 : 23-24) ไดจําแนกลักษณะของการคิดวิเคราะหไวเปน 3 ดานคือ 
 1. การวิเคราะหสวนประกอบเปนความสามารถในการแยกแยะคนหาสวนประกอบท่ีสําคัญของ
สิ่งหรือเรื่องราวตาง ๆ เชน การวิเคราะหสวนประกอบของพืชหรือเหตุการณตาง ๆ ตัวอยางคําถามเชน 
อะไรเปนสาเหตุสําคัญของการระบาดไขหวัดนกในประเทศไทย 
 2. การวิเคราะหความสัมพันธเปนความสามารถในการหาความสัมพันธของสวนตาง ๆ โดยระบุ
ความสัมพันธระหวางการคิด ความสัมพันธในเชิงเหตุผล หรือความแตกตางระหวางขอโตแยงท่ีเก่ียวของ
และไมเก่ียวของตัวอยางคําถามเชน การพัฒนาประเทศกับการศึกษามีความสัมพันธกันอยางไร 
 3. การวิเคราะหหลักการเปนความสามารถในการหาหลักความสัมพันธสวนสําคัญในเรื่องนั้น ๆ
วาสัมพันธกันอยูโดยอาศัยหลักการใดตัวอยางคําถามเชน หลักการสําคัญของศาสนาพุทธไดแกอะไร 
 Bloom (1976 : 163-165) ไดจําแนกการคิดวิเคราะหแบงออกเปน 3 ลักษณะไดแก 
 1. การวิเคราะหความสําคัญ (Analysis of Elements) เปนความสามารถในการคนหาจุดสําคัญ
หรือหัวใจของเรื่อง คนหาสาเหตุ ผลลัพธ และจุดมุงสําคัญของเรื่องนั้น ๆ 
 2. การวิเคราะหความสัมพันธ (Analysis of Relationship) เปนความสามารถในการคนหา
ความเก่ียวของสัมพันธกันและการเชื่อมโยงระหวางองคประกอบตาง ๆ วามีความเก่ียวของกันในลักษณะ
ใด คลอยตามกัน หรือขัดแยงกัน หรือไมเก่ียวของกัน 
 3. การวิเคราะหหลักการ (Analysis of Organizational Principles) เปนความสามารถใน 
การคนหาวา การท่ีโครงสรางและระบบของวัตถุ สิ่งของ เรื่องราว และการกระทําตาง ๆ ท่ีรวมกันอยูใน
สภาพเชนนั้นได เพราะยึดหลักการหรือแกนอะไรเปนสําคัญ 
 จากลักษณะของการคิดวิเคราะหท่ีกลาวมาขางตนผูวิจัยสามารถสรุปไดวา เปนลักษณะ
ของการคิดวิเคราะหเปนลักษณะท่ีแสดงถึงการวิเคราะหความสําคัญ การแยกสวนประกอบสําคัญของ
สิ่งหรือเรื่องราวตาง ๆ และสามารถการวิเคราะหความสัมพันธ เชื่อมโยงคหาวามสัมพันธของสิ่งตาง ๆ
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ไดตลอดจนสามารถวิเคราะหหลักการในการหาหลักความสัมพันธสวนสําคัญในเรื่องนั้น ๆ วาสัมพันธ
กันอยู  
 ประโยชนของการคิดวิเคราะห 
 การคิดวิเคราะหถือวาสิ่งท่ีมีความสําคัญและมีประโยชนตอทุกคนในการดําเนินชีวิตอยูรวมกัน
ในสังคม ซ่ึงมีนักการศึกษาไดเสนอแนวคิดเก่ียวกับความสําคัญและคุณคาของการวิเคราะหไวหลาย
ประการดังนี้ 
 ลักขณา สริวัฒน (2549 : 74-76) กลาววา การคิดวิเคราะหนับวามีประโยชนตอบุคคลทุกคน
ในการนําไปใชเพ่ือการดํารงชีวิตรวมกับผูอ่ืนในสังคมเพ่ือใหเกิดความสุข ความสมหวังดังท่ีตนปรารถนา 
ดังนั้นประโยชนของการคิดวิเคราะหมีหลายประการ ดังตอไปนี้ 
 1. ชวยสงเสริมความฉลาดทางสติปญญา คนเราจะเฉลียวฉลาดในการปฏิบัติ (Practical 
Intelligence) โดยในสวนของความฉลาดในการวิเคราะหนั้น เปนความสามารถในการวิเคราะหและ
ประเมินแนวคิดท่ีคิดข้ึน ความสามารถในการคิดนํามาใชแกปญหา และความสามารถในการตัดสินใจโดย
ธรรมชาติ คนเราจะมีจุดออนดานความสามารถทางการคิดหลายประการ การคิดเชิงวิเคราะหจะชวยเสริม
จุดออนทางความคิดเหลานี้ 
 2. ชวยใหคํานึงถึงความสมเหตุสมผลของขนาดกลุมตัวอยางในการสรุปเรื่องตาง ๆ เรามักไมได
คํานึงถึงจํานวนขอมูลท่ีสามารถบงชี้ความสมเหตุสมผลของเรื่องนั้น แตมักจะดวนสรุปสิ่งตาง ๆ ไปตาม
อารมณความรูสึกหรือเหตุผลท่ีตนมีอยู ซ่ึงยังไมเพียงพอท่ีจะพิสูจนขอเท็จจริงของสิ่งนั้น เรามักจะเห็น
ตัวอยางเพียง 2-3 ตัวอยาง แลวรีบดวนสรุปโดยไมคํานึงถึงจํานวนตัวอยางวามีปริมาณเพียงพอในการท่ีจะ
นําไปสูขอสรุปไดหรือไม ซ่ึงทําใหเกิดการเขาใจผิดได การสรุปเชนนี้เรียกวา การสรุปแฝงดวยความมีอคติ 
ดังนั้น ควรสืบคนตามหลักการและเหตุผลและขอมูลท่ีเปนจริงใหชัดเจนกอนจึงมีการสรุป 
 3. ชวยลดการอางประสบการณสวนตัวเปนขอสรุปท่ัวไป การสรุปเรื่องตาง ๆ ในหลายเรื่องมี
คนจํานวนไมนอยท่ีใชประสบการณท่ีเกิดกับตนเองเพียงคนเดียวมาสรุปเปนเรื่องท่ัวไป เชน คนท่ีมีอายุยืน
ถึงรอยป มักเปนท่ีใชอางกับใคร วาถารับประทานอาหารตามแบบท่ีเขาทานแลวจะมีอายุยืนเชนเขา หรือ
นักธุรกิจท่ีประสบความสําเร็จมักอางวิธีการทํางานท่ีประสบความสําเร็จของเขาเหมือนเปนหลักการปฏิบัติ
โดยท่ัวไปและจะนําไปใช การอางเชนนี้กอใหเกิดความผิดพลาดไดเพราะอาจมีปจจัยอ่ืน ท่ีไมไดกลาวถึง
อันเปนสาเหตุใหเกิดสิ่งนั้น ดังนั้นหากขาดปจจัยเหลานั้นหลักปฏิบัติเชนท่ีเคยใชไดผลในเหตุการณของเขา
อาจจะใชไมไดผลกับคนอ่ืน 
 4. ชวยขุดคุยสาระของความประทับใจครั้งแรก ถาเราเคยสังเกตเก่ียวกับความรูสึกในการ
กระทําสิ่งใดเปนครั้งแรก เรามักจะประทับใจในความรูสึกนั้นไวตลอดไปวาจะตองเปนเชนนั้นเสมอ ความ
ประทับใจครั้งแรกท่ีมีตอสิ่งใดสิ่งหนึ่งจะทําใหเรารูสึกดีตอสิ่งนั้นในอนาคต ยิ่งเม่ือถูกกระตุนดวยความ
ประทับใจตอๆ มายอมจะเปนเหตุใหเราสรุปวาสิ่งนั้นจะเปนเชนนั้นตลอดไป อันเปนเหตุใหเกิดความ
ลําเอียงในการใหเหตุผลกับสิ่งนั้นตามกาลเวลาและบริบทท่ีเปลี่ยนแปลงไป และการวิเคราะหนี้เองท่ีจะ
ชวยใหการพิจารณาสาระสําคัญอ่ืน ท่ีถูกบิดเบือนไปจากความประทับใจในครั้งแรก ทําใหเรามองอยาง
ครบถวนในแงมุมอ่ืนท่ีมีอยู 
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 5. ชวยตรวจสอบการคาดคะเนบนฐานความรูเดิมในหลายๆ เรื่องท่ีเราจะสรุปตามความรูความ
เขาใจของเราเก่ียวกับการคาดการณความนาจะเปนของสิ่งนั้นในอนาคต มิใชบนพ้ืนฐานขอมูลท่ีปรากฏตอ
การคาดการณบนพ้ืนฐานความจริงท่ีรับรูเก่ียวกับเรื่องนั้น  
 6. ชวยวินิจฉัยขอเท็จจริงของประสบการณสวนบุคคล ในการวินิจฉัยคํากลาวของคนนั้น
จําเปนตองตระหนักใหดีกวาประสบการณของแตละคนมีแนวโนมท่ีจะมีอคติ จากประสบการณซํ้ากัน ซ่ึงมี
โอกาสท่ีจะมีอคติไดงายไมเพียงแตประสบการณสวนตัวของเราแตละคนเทานั้นท่ีมีความลําเอียง แต
ความจําของเรามีแนวโนมท่ีจะลําเอียงดวยในการถายทอดประสบการณ เชน เม่ือเราคิดถึงคนขับรถ
โดยสารประจําทาง เรามักจะคิดวาเปนผูชายมากกวาท่ีจะคิดวาเปนผูหญิง สิ่งนี้จึงเปนปญหาเม่ือเรา
ประเมินความนาจะเปน เพราะมีแนวโนมท่ีจะไมทําการประเมินบนพ้ืนฐานของจํานวนท่ีเปนอยูจริง แต
ประมาณการความนาจะเปนโดยเชื่อมโยงกับตัวอยางในความทรงจําของเรา ซ่ึงในบางเรื่องก็ตั้งอยูบน
พ้ืนฐานของตัวอยางท่ีเขามาในความคิดและความถ่ีในการเห็นเหตุการณนั้น เพราะความถ่ีนี้จะเปนตัว
ตัดสินใจท่ีสําคัญในการทําใหงายตอการหวนรําลึกถึง ดังนั้นการคิดวิเคราะหจะชวยใหเราหาเหตุผลท่ีสม
เหตุ สมผลใหกับสิ่งท่ีเกิดข้ึนจริง ณ เวลานั้น โดยไมมีอคติท่ีกอตัวอยูในความทรงจําและทําใหเราสามารถ
ประเมินสิ่งตาง ๆ ไดอยางสมจริง 
 7. เปนพ้ืนฐานการคิดในมิติอ่ืนๆ การคิดวิเคราะหนับวาเปนปจจัยท่ีทําหนาท่ีเปนปจจัยหลัก
สําหรับการคิดในมิติอ่ืนๆ ไมวาจะเปนการคิดเชิงวิพากษ การคิดเชิงสรางสรรค ฯลฯ ซ่ึงการคิดวเิคราะหจะ
ชวยเสริมสรางใหเกิดมุมมองเชิงลึก และครบถวนในเรื่องนั้น ในอันท่ีจะนําไปสูการตัดสินใจ และการ
แกปญหาได เชน การคิดเชิงวิพากษมักจะทําใหเรามีอาการขอคิดดูกอน แลวจึงเริ่มตนคิด เปนการใช
กระบวนการคิดวิเคราะหนั่นเองดวยการใชเหตุผลเพ่ือสืบคนหาความจริง 
 8. ชวยในการแกปญหาการคิดวิเคราะหเก่ียวของกับการจําแนกแยกแยะองคประกอบตาง ๆ 
และการทําความเขาใจในสิ่งท่ีเกิดข้ึน ดังนั้นจึงชวยเราในเวลาท่ีพบปญหาใด ใหสามารถวิเคราะหไดวา
ปญหานั้นมีองคประกอบอะไรบาง เพราะเหตุใดจึงเปนเชนนั้น ซ่ึงจะนําไปสูการแกปญหาไดอยางตรง
ประเด็นปญหา เนื่องจากการแกไขปญหาใด จําเปนตองมีการคิดวิเคราะหปญหาเสียกอนวามีปญหา
อะไรบาง แยกแยะวามีอยูก่ีประเภท แตละประเภทมีรายละเอียดอยางไรเพ่ือใหสามารถติดตอไปไดวาแต
ละประเภทจะปองกันและแกไขไดอยางไร 
 9. ชวยในการประเมินและตัดสินใจ การวิเคราะหจะชวยใหเรารูขอเท็จจริงหรือเหตุผลเบื้อง
หลักของสิ่งท่ีเกิดข้ึน ทําใหเกิดความเขาใจ และท่ีสําคัญคือจะชวยใหเราไดขอมูลเปนฐานความรูในการ
นําไปใชใหเกิดประโยชน การวิเคราะหยังชวยใหเราสามารถประเมินสถานการณและตัดสินใจในเรื่องตาง 
ๆ ไดแมนยํากวาการท่ีเรามีแตเพียงขอเท็จจริงท่ีไมไดผานการวิเคราะห และทําใหเรารูสาเหตุของปญหา 
เห็นโอกาสของความนาจะเปนในอนาคต เชน การวิเคราะหจุดออนจุดแข็งขององคกร โอกาสและอุปสรรค
จะชวยใหผูประกอบการธุรกิจมีขอมูลพ้ืนฐานท่ีนําไปใชในการวางแผนกลยุทธขององคกรตอไป นอกจากนี้
การวิเคราะหยังชวยใหมองเห็นโอกาสความเปนไปไดของสิ่งท่ียังไมเกิดข้ึน ชวยใหเกิดการคาดการณ
อนาคต และหากเราลงมือปฏิบัติตามนั้นโอกาสแหงความสําเร็จยอมเปนไปไดอยางแนนอน 
 10. ชวยใหความคิดสรางสรรคสมเหตุสมผล การคิดวิเคราะหชวยใหการคิดตาง ๆ ของเราอยู
บนฐานของตรรกะและความนาจะเปนไปไดอยางมีเหตุผล มีหลักเกณฑสงผลใหการคิดจินตนาการ หรือ
สรางสรรคสิ่งใหมๆ ไดรับการตรวจสอบความคิดใหมนั้นใชไดจริงหรือไม และถาจะใชไดจริงตองเปนเชนใด 
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แลวมีการเชื่อมโยงสัมพันธระหวางสิ่งท่ีจินตนาการกับการนํามาใชในโลกแหงความจริง สิ่งประดิษฐ
มากมายท่ีเราพบเห็นในปจจุบันลวนเปนผลลัพธอันเกิดจากการวิเคราะหวาใชการไดกอนท่ีจะนํามาใชจริง  
 11. ชวยใหเขาใจแจมกระจาง การคิดวิเคราะหชวยใหเราประเมินและสรุปสิ่งตาง ๆ บน
ขอเท็จจริงท่ีปรากฏ ไมใช สรุปตามอารมณความรูสึกหรือการคาดการณวานาจะเปนเชนนั้นเชนนี้ การคิด
วิเคราะหทําใหไดรับขอมูลท่ีเปนจริงซ่ึงจะเปนประโยชนตอการตัดสินใจท่ีสําคัญคือชวยใหเราไดเรียนรูใน
สิ่งตาง ๆ ไดอยางเขาใจลึกซ้ึงมากข้ึน เพราะการคิดวิเคราะหทําใหสิ่งท่ีคลุมเครือเกิดความกระจางชัด โดย
สามารถแยกแยะสิ่งดี–ไมดี สิ่งท่ีถูกตอง-หลอกลวง โดยการสังเกตความผิดปกติของเหตุการณ พฤติกรรม 
หากเราคิดใครครวญถึงเหตุและผลของสิ่งนั้นจนเพียงพอท่ีจะสรุปไดวาเรื่องนั้นมีความเปนมาอยางไร เท็จ
จริงเปนอยางไร อะไรเปนเหตุ เปนผลกับสิ่งใด นอกจากนี้การคิดวิเคราะหจะชวยนําไปสูความเขาใจใน
เรื่องท่ีมีความซับซอน หากมีเครื่องมือชวยในการวิเคราะหจะทําใหเราคนพบความจริงท่ีเปนประโยชน 
 สุวิทย มูลคํา (2553: 39) กลาววา ประโยชนของการคิดวิเคราะหไว ดังนี้  
  1.  ชวยใหรูขอเท็จจริง รูเหตุผลเบื้องหลังของสิ่งท่ีเกิดข้ึน เขาใจความเปนมาเปนไปของ 
เหตุการณตาง ๆ รูวาเรื่องนั้นมีองคประกอบอะไรบาง ทําใหเราไดขอเท็จจริงท่ีเปนฐานความรูใน การ
นําไปใชในการตัดสินใจแกปญหาการประเมินและการตัดสินใจเรื่องราวตาง ๆ ไดอยางถูกอง 
 2.  ชวยใหสํารวจความสมเหตุสมผลของขอมูลท่ีปรากฏและไมดวนสรุปตามอารมณ ความรูสึก
หรืออคติ แตสืบคนตามหลักเหตุผลและขอมูลท่ีเปนจริง    
 3.  ชวยใหไมดวนสรุปสิ่งใดงาย ๆ แตสื่อสารตามความเปนจริง ขณะเดียวกันจะชวยใหเราไม
หลงเชื่อขออางท่ีเกิดจากตัวอยางเพียงอยางเดียว แตพิจารณาเหตุผลและปจจัยเฉพาะในแตละกรณีได       
 4.  ชวยในการพิจารณาสาระสําคัญอ่ืน ๆ ท่ีถูกบิดเบือนไปจากความประทับใจในครั้งแรก ทํา
ใหเรามองอยางครบถวนในแงมุมอ่ืน ๆ ท่ีมีอยู    
 5. ชวยพัฒนาความเปนคนชางสังเกต การหาความแตกตางของสิ่งท่ีปรากฏพิจารณาตามความ
สมเหตุสมผลของสิ่งท่ีเกิดข้ึนกอนท่ีจะตัดสินสรุปสิ่งใดลงไป    
 6. ชวยใหเราหาเหตุผลท่ีสมเหตุสมผลใหกับสิ่งท่ีเกิดข้ึนจริง ณ เวลานั้น โดยไมพ่ึงพิงอคติท่ีกอ
ตัวอยูในความทรงจํา ทําใหเราสามารถประเมินสิ่งตาง ๆ ไดอยางสมจริงสมจัง   
 7. ชวยประมาณการความนาจะเปน โดยสามารถใชขอมูลพ้ืนฐานท่ีเรามีวิเคราะหรวมกับปจจัย
อ่ืน ๆ ของสถานการณ ณ เวลานั้น อันจะชวยเราคาดการณความนาจะเปนไดสมเหตุสมผลมากกวา 
 เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2546: 8-9) กลาววาประโยชนของการคิดวิเคราะหไว ดังนี้   
 1. การวิ เคราะหกอประโยชนอยางมากท้ังในระดับปจเจกบุคคล ระดับองคกรและ
ระดับประเทศโดย ในแทบทุกสาขาวิชาจําเปนตองใชการวิเคราะหเปนเครื่องมือในการศึกษาหาความรูใน
เรื่องนั้น 
 2.  ในการวิจัยการวิเคราะหนับเปนหัวใจหลักของงานวิจัย เก่ียวของกับการหาความสัมพันธ
การหาเหตุผลในการอธิบายเรื่องใดเรื่องหนึ่งโดยพยายามเอาความแตกตางในตัวแปรอิสระไปอธิบายในตัว
แปรตาม เพ่ือพิสูจนสมมติฐานวาเปนจริงตามนั้นหรือไม 
 3.  การวิเคราะหสถานการณทางเศรษฐกิจ สังคม การเมืองในแงมุมตาง ๆ ชวยใหเราเขาใจ
สาเหตุท่ีเกิดข้ึน ผลกระทบท่ีตามมา และสิ่งท่ีจะเกิดข้ึนในอนาคตอันนําไปสูการแกไขปญหา การ
เตรียมการปองกัน 



20 
 

 4.  การวิเคราะหขาว ทําใหเราทราบเบื้องหนาเบื้องหลังของเหตุการณประจําวันท่ีเกิดข้ึนไม
เพียงรับรูวาอะไรเกิดข้ึนเทานั้น แตทราบวาเหตุใดจึงเกิดเหตุการณเชนนี้ข้ึน เหตุการณท่ีเกิดข้ึนจะสงผล
กระทบอยางไรและตองนําไปสูการปองกันหรือการวางแผนอยางไรตอไป 
 5.  การวิเคราะหคนจะชวยทําใหเราเขาใจวา เหตุใดคน ๆ นี้จึงแสดงออกเชนนี้ อะไรเปน
มูลเหตุจูงใจ สิ่งท่ีเขาแสดงออกจะสงผลกระทบอยางไรตอตัวเองในอนาคต 
 6.  การวิเคราะหวัตถุ สสารตาง ๆ ทําใหเราทราบวาสิ่งนั้นประกอบดวยอะไรบาง แตละ
สวนยอยทํางานประสานเชื่อมโยงกันอยางไร การรูโครงสรางและสวนประกอบทําใหนักวิทยาศาสตร
สามารถนําสารท่ีสกัดออกมาใชประโยชนตาง ๆ ไดนานัปการ 
 7.  การวิเคราะหขอความ (Statement) คํากลาวอางตาง ๆ โดยพิจารณาความสัมพันธเชิง
เหตุผลระหวางขออางและขอสรุป หลักฐานท่ีนํามากลาวอาง วินิจฉัยแรงจูงใจหรือเหตุผลท่ีนํามากลาวอาง 
จะชวยใหเราคนพบความถูกตองหรือผิดพลาดของขออางนั้น  
 นลินี ณ นคร (2555: 7) กลาววาประโยชนของการคิดวิเคราะหไวดังนี้ 
 1. การกําหนดความเปนตัวตนของบุคคล กระบวนการทางปญญาของบุคคลจะตัวกําหนดแนว
ทางการจัดการความรูและความเปนตัวตนของบุคคลวา คิดอะไร รูอะไร ทําอะไรตลอดจนสามารถควบคุม
ตนเองท่ีจะกําหนดทาทีหรือแนวโนม หรือวิถีชีวิตของบุคคลใหแสดงออกโดยการพูด การเขียน และการ
กระทําตาง ๆเพ่ือใหตนเองปะสบความสําเร็จ 
 2. การคิดเปนพ้ืนฐานของสติปญญาและความเขาใจ บุคคลจะหาคําตอบไดดีหากใชเวลาในการ
ทบทวนไตรตรองกอนตัดสินใจ การคิดจึงเปนเครื่องมือท่ีจะชวยใหบุคคลสามารถหาวิธีการหรือแนวทาง
เพ่ือแกปญหา ปรับปรุงสิ่งเดิมใหดีข้ึน 
 3. การคิดเปนพ้ืนฐานของการตัดสินใจ ทุกคนตองตัดสินใจอยูตลอดเวลา เนื่องจากมีสิ่งท่ีเขา
มากระทบทําใหตองตัดสินใจหากไมตัดสินใจท่ีดีก็จะเกิดขอผิดพลาดได ดังนั้นไมวาจะเปนเรื่องสําคัญ
หรือไมสําคัญการคิดท่ีเปนระบบ มีขอมูลเพียงพอจะชวยใหตัดสินใจไดอยางรอบคอบ 
           เกรียงศักดิ์ เจริญวงศศักดิ์ (2563: 8-9) ไดกลาววาประโยชนของการคิดวิเคราะหไวดังนี้ 
           การวิเคราะหกอใหเกิดประโยชนอยางมากท้ังในระดับปจเจกบุคคล ระดับองคกร และ
ระดับประเทศ โดยแทบในทุกสาขาวิชา จําเปนตองใชการวิเคราะหเปนเครื่องมือในการศึกษาหาความรู
ความเขาใจเรื่องนั้น 
           1.  ในการวิจัยการวิเคราะหนับเปนหัวใจหลักของงานวิจัยเก่ียวของกับการหาความสัมพันธ 
การหาเหตุและผลในการอธิบายเรื่องใดเรื่องหนึ่งโดยพยายามเอาความแตกตางในตัวแปรอิสระไปอธิบาย
ในตัวแปรตามเพ่ือพิสูจนสมมติฐานวาเปนจริงตามนั้นหรือไม 
          2.  การวิเคราะหสถานการณทางเศรษฐกิจ สังคม การเมืองในแงมุมตางๆชวยใหเราเขาใจ
สาเหตุท่ีเกิดข้ึน ผลกระทบท่ีจะตามมา และสิ่งท่ีจะเกิดข้ึนในอนาคต อันนําไปสูการแกไขปญหา การ
เตรียมการปองกันการวางนโยบายและการวางกลยุทธเพ่ือโอกาสท่ีดีกวาในอนาคต 
           3.  การวิเคราะหขาว ทําใหเราทราบเบื้องหนา เบื้องหลังของเหตุการณประจําวันท่ีเกิดข้ึน ไม
เพียงรับรูวาเกิดอะไรข้ึนเทานั้น แตทราบวาเหตุใดจึงเกิดเหตุการณเชนนี้ข้ึน เหตุการณท่ีเกิดข้ึนสงผล
กระทบอยางไรและนําไปสูการปองกันหรือการวางแผนอยางไรตอไป 



21 
 

           4.  การวิเคราะหคนจะชวยใหเราเขาใจวา เหตุใดคนๆนี้จึงแสดงออกเชนนี้ อะไรเปนมูลเหตุจูง
ใจสิ่งท่ีเขาแสดงออกจะชวยสงผลกระทบอยางไรตอตัวเองในอนาคต ถามูลเหตุเปลี่ยนพฤติกรรมของเขาจะ
เปลี่ยนไปดวยหรือไม 
          5.  การวิเคราะหวัตถุ สสารตาง ๆ ทําใหเราทราบวาสิ่งนั้นประกอบดวยอะไรบาง แตละ
สวนยอยทํางานประสานเชื่อมโยงกันอยางไร การรูโครงสรางและสวนประกอบทําใหนักวิทยาศาสตร
สามารถนําสารท่ีสกัดออกมาไปใชประโยชนตาง ๆ ไดนานัปการ 
          6.  การวิเคราะหขอความ (Statement) คํากลาวอางตาง ๆ โดยพิจารณาความสัมพันธเชิง
เหตุผลระหวางขออางและขอสรุป หลักฐานท่ีนํามากลาวอาง วินิจฉัยแรงจูงใจหรือเหตุผลท่ีนํามากลาวอาง 
จะชวยใหเราคนพบความถูกตองหรือผิดพลาดของขออางนั้น 
 จากท่ีกลาวมาขางตน ผูวิจัยสามารถสรุปไดวา เปนการสงเสริมความฉลาดทางสติปญญาของ
มนุษย พัฒนาศักยภาพในการแกปญหา จากการประเมิน การสรุปขอมูล การตัดสินใจ ดวยเหตุและผล ซ่ึง
เปนพ้ืนฐานทางความคิดของแตละบุคคล โดยตองอาศัยประสบการณของแตละบุคคลซ่ึงจะแตกตางกัน
ออกไป ดังนั้นผลลัพธท่ีไดจากการตัดสินใจบนกระบวนการคิดวิเคราะหจะมีความแตกตางกันซ่ึงจะมี
ประโยชนตอผูอ่ืนโดยการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซ่ึงกันและกัน จนไดขอสรุปท่ีเหมาะสมกับสถานการณนั้น 
           การวัดและประเมินผลการคิดวิเคราะห 
             ในการจัดการเรียนรูเพ่ือพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหนอกจากนั้นจะมีข้ันตอนการ
จัดการเรียนรูแลว หากวาตองการท่ีจะทราบประสิทธิภาพและประสิทธิผลในการพัฒนาการคิดวิเคราะห
แลวจะตองมีการจัดทําการวัดและประเมินผลการคิดวิเคราะหดังตอไปนี้ 
              การวัดการคิดวิเคราะหตามแนวของ Bloom (1954,อางถึงใน สุทธิวรรณ พีรศักดิโสภณ, 
ม.ป.ป.: 4-11) การสรางขอคําถามวัดการคิดวิเคราะหตามแนวของ Bloom ตองมีสิ่งสําเร็จรูปเปนตนเรื่อง
ในการตั้งคําถามดังนี้ 
              1.  ขอความท่ีเก่ียวกับคติและคําสอนเชน โคลง กลอน คําประพันธตาง ๆ สุภาษิต คําพังเพย คติ
สอนใจ อาจตัดตอนมาบางสวน หรือดัดแปลง ลดบางประโยคก็ได 
              2.  บทความท่ีเก่ียวกับความคิดเห็นเชน ทัศนคติ ลัทธิ ทรรศนะ บทวิพากษวิจารณ คําติชม คํา
ปรารถ บทสนทนา ขอเสนอแนะ และความคิดเห็นท่ีโตแยงกัน และพยายามจับใจความยอย ๆ ของแตละ
ตอน 
              3.  ขอความท่ีเก่ียวกับสูตรกฎ และหลักวิชาไดแก ขอความท่ีอธิบายความหมายและกําเนิดท่ีมา 
สูตรกฎ ทฤษฎีและสมมติฐาน ขอปญหา ขอสรุปผลลัพธ ขอเท็จจริงและเง่ือนไข ขออนุมานอางอิง เหตุผล 
ตามตรรกวิจารณและปรากฏการณตาง ๆ 
              4.  ภาพ กราฟ แผนท่ีแผนผังและตารางเลข ลักษณะนี้ตองระวังอยางใหเปนคําถามประเภทแปล
ความหรือตีความ นั่นคือ อยาถามในเชิงใหแปลหรืออธิบายความหมายสวนยอยใดหนึ่งหรือเพียงสิ่งเดียวจุด
เดียว 
              5. ใชวัตถุของจริง หุนจําลองของตัวอยางสิ่งของเหมาะกับวิชาปฏิบัติเม่ือกําหนดสิ่งท่ีเปนตน
 เรื่องดังกลาวขางตนนํามาสรางขอคําถามวัดการคิดวิเคราะหแตละแบบดังนี้ 
              1.  วิเคราะหความสําคัญหมายถึง ความสามารถในการคนหาคุณลักษณะท่ีเดนชัดของเรื่องราว
ในแงมุมตาง ๆ ตามกฎเกณฑท่ีกําหนดใหจําแนกดังตอไปนี้ 
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                 1.1 วิเคราะหชนิดหมายถึง ความสามารถในการจําแนก บอกชนิ ลักษณะของประเภทของ
บรรดาขอความ เรื่องราว วัตถุสิ่งของ เหตุการณและการกระทําตาง ๆ ตามกฎเกณฑและหลักการใหมท่ี
เรากําหนดให 
                 1.2 การคิดวิเคราะหสิ่งสําคัญหมายถึง ความสามารถในการคนหาสิ่งท่ีมีความหมาย
นัยสําคัญของเรื่องราวในแงมุมตาง ๆ เชน ใหจับความสําคัญท่ีเปนเนื้อหาสาระและแกนสารของเรื่องราว 
วิเคราะหหาผลลัพธผลสรุป ความเดนท่ีมีคุณคาและความดอยท่ีไรสาระ หรือสิ่งท่ีมีอิทธิพลท้ังโดยตรงและ
โดยออมตอเรื่องราวนั้นในทางใดทางหนึ่ง 
                1.3 การวิเคราะหเลศนัยหมายถึง ความสามารถในการแยกแยะ คนหาเจตนาความคิดท่ี
ซอนแฝงอยูในขอความ เรื่องราว วัตถุสิ่งของ เหตุการณและการกระทําหรือเหตุการณใดเหตุการณหนึ่ง 
             2.  การวิเคราะหความสัมพันธหมายถึง ความสามารถในการคนหาความเก่ียวของหรือสัมพันธ
กันระหวางคุณลักษณะสําคัญใด ๆ ของบรรดาเรื่องราว และสิ่งตาง ๆ ในแงมุมใด ๆ การถามความสัมพันธ
จะตองเก่ียวของกับของสองสิ่งหรือสองเรื่องใด ๆ เปนอยางนอยโดยสิ่งเหลานั้นอาจะอยูในเรื่องเดียวกัน
หรือมาจากหลายเรื่องก็ไดสิ่งท่ีจะมนําาหาความสัมพันธจะตองเปนจะตองเปนสิ่งท่ีมีความหมายนันสําคัญ
หรือมีอิทธิพลเดนชัดของเรื่องราวนั้นเสมอและสิ่งนั้นจะตองมีคุณลักษณะบางอยางพาดพิงเก่ียวเนื่องกัน
จนมีเหตุผลเพียงพอท่ีนาจะนํามาหาความสัมพันธกันไดดวย 
             หลักการถามวิเคราะหความสัมพันธสามารถสรางขอคําถามโดยพิจารณาจากลักษณะ
ความสัมพันธดังนี้ 
               2.1 สัมพันธตามกันไดแก ของสองสิ่งหรือหลายสิ่งท่ีเปลี่ยนแปลงไปในทิศทางเดียวกันข้ึนลง
ตามกัน 
               2.2 สัมพันธกลับกันไดแก สิ่งท่ีเปลี่ยนแปลงจํานวนและขนาดตรงกันขาม 
               2.3 ไมมีความสัมพันธกันคือ สิ่งท่ีไมมีคุณลักษณะใดเก่ียวของซ่ึงกันและกันเลย 
               2.4 ความสัมพันธระหวางสวนยอยกับสวนยอย ใหหาความเก่ียวของระหวางสวนยอยดวย
กันเองในแงมุมตาง ๆ ในการถามความสัมพันธระหวางสวนยอยกับยอยนี้อาจถามระหวางหนึ่งยอยกับหนึ่ง
ยอยหรือระหวางหนึ่งกับสองหรือสามยอยก็ได 
               2.5 ความสัมพันธระหวางสวนยอยกับเรื่องราวท้ังหมดไดแก การถามความสัมพันธระหวาง
ตอนใดตอนหนึ่งของเรื่องนั้นกับเนื้อความท้ังหมดหรืออาจถามใหวินิจฉัยในลักษณะสัมพันธตามกลับ
หรือไมสัมพันธกับเนื้อหาของเรื่องนั้นก็ไดโดยคําถามชนิดนี้เขียนไดงายและใชกันมากแตตองระวังแงมุม
ของการถาม ใหมีลักษณะไปในทางหาความเก่ียวของสัมพันธไมใชบอกชนิดหรืออธิบายความหมาย 
               2.6 หาความสัมพันธระหวางของหลายๆสวนยอยกับเรื่องท้ังหมดเปนการถามท่ีตองการให
คนวามีสวนยอยใดบางและก่ีสิ่งท่ีมีความสัมพันธเก่ียวของกับเรื่องนั้น ลักษณะคําถามแบบนี้ ให
ความสัมพันธระหวางเรื่องใดเรื่องหนึ่งกับหลายๆตัวการยอย ๆ ท่ีชวยกันสงอิทธิพลใหเรื่องนั้นสําเร็จหรือ
เขามามีสวนรวมในการเสริมสรางใหเรื่องนั้นสมบูรณข้ึน ถาลําพังแตเพียงตัวการใดตัวเดียวจะไมสามารถ
ทําใหเรื่องนั้นสําเร็จข้ึนไดเลย 
               2.7 ความสัมพันธระหวางเรื่องกับเรื่องไดแก คําถามท่ีใหคนหาความเก่ียวของระหวาง
เรื่องราวท้ังหมดสองเรื่องหรือมากกวาโดยถามใหพิจารณาในแงของความสอดคลองขัดแยงหรือไม
เก่ียวของกันลักษณะการถามแบบนี้ถามไดนอยขอ เพราะตองถามรวบยอดหมดท้ังเรื่องนั้น 
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               2.8 ถามแบบกลับไดแก คําถามท่ีใหบอกตําแหนงของความสัมพันธท้ังหมดท่ีกลาวไป
ขางตนวาอยูตรงสวนไหนของเรื่อง 
              3. วิเคราะหหลักการคือ การคนหาโครงสรางและระบบของวัตถุสิ่งของ เรื่องราว และการ
กระทําตาง ๆ วาการท่ีสิ่งเหลานั้นคุมกันเปนเอกรูปหรือสามารถรวมกันจนดํารงสภาพเชนนั้นอยูไดก็เนื่อง
ดวยอะไร โดยยึดอะไรเปนหลักแกนกลาง หรือมีสิ่งใดมาเปนตัวเชื่อมโยงตัวคําตอบท่ีเราคนไดนี้ คือ 
หลักการของเรื่องนั้น ๆ ซ่ึงแบงออกเปน 
                 3.1 วิเคราะหโครงสรางไดแก การถามถึงลักษณะของวิธีรวมตัวของสวนประกอบยอยๆท่ี
เชื่อมโยงยึดเหนี่ยวเขาเปนเอกรูปเดียวกัน ไมใชการถามถึงรูปพรรณสัณฐานหรือสีสันภายนอกของวัตถุนั้น
ในการถามใหวิเคราะหโครงสรางนี้ อาจใหวิเคราะหบางตอนตลอดท้ังเรื่องหรือจะถามแบบกลับก็ได 
                 3.2 วิเคราะหหลักการคือ ความจริงแมบทท่ีบรรดาเรื่องราวและการกระทําตาง ๆ ยึดถือ
เปนพ้ืนฐานและเปนแนวทางในการปฏิบัติตัวหลักการมิใชหมายถึงสูตรกฎหรือวิธีปฏิบัติของเรื่องใดเรื่อง
หนึ่งโดยเฉพาะแตเปนความจริงท่ัวไปท่ีสามารถใชไดกับสิ่งตาง ๆ หลายเรื่องในสกุลนั้นและเปนความจริง
พ้ืนฐานท่ีบรรดาสูตรกฎของแตละเรื่องยอย ๆ เหลานั้นยึดถือ หรือท่ีเปนตนกําเนิดของสูตรกฎเหลานั้น 
แงมุมท่ีควรถามเก่ียวกับการวิเคราะหหลักการไดแก ถามถึงหลักวิชาและเทคนิคท่ีใชกับเรื่องเหลานั้น ถาม
ถึงคติ ทัศนะ และลัทธิท่ีเรื่องนั้นยึดถือ วิธีและหลักการท่ีใชในการดําเนินงาน ถามใหวิจารณผลสรุป 
วัตถุประสงค เหตุผลและความคิดเห็นท่ีมีตอสิ่งเหลานั้นเชน ยกขอความและการกระทําใด ๆ มาให
พิจารณาแลวถามวา ขอความนั้นมีอะไรเปนหลักการสําคัญยึดหลักหรือวิธีการใดในการประพันธ มีเจตนา
และทัศนะตอเรื่องนั้นอยางไร มีความโนมเอียง หรือเชื่อถือสนับสนุนในคติลัทธิใด ยึดเหตุผลหรือหลักการ
ใดจึงไดดําเนินการไปเชนนั้น 
              เกรียงศักด์ิ เจริญวงศศักดิ์ (2563: 95-98) ไดใหแนวคิดเก่ียวกับการตั้งคําถามการคิดเชิง
วิเคราะหวาเปนการตอบคําถามท่ีเก่ียวของกับ “ความสงสัยใครรู” ของผูถามเม่ือเห็นสิ่งใดสิ่งหนึ่งแลว
อยากรูเก่ียวกับสิ่งนั้นมากข้ึนในแงมุมตาง ๆ เพ่ือใหไดขอเท็จจริงใหมๆความเขาใจใหมๆอันเปนประโยชน
ตอการอธิบาย การประเมิน การแกปญหา และการหาความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางเรื่องท่ีวิเคราะหกับ
เรื่องอ่ืน ๆ ท่ีเก่ียวของโดยแนวคําถามจะอยูในขอบขาย “5W’s1H” เพ่ือนําไปสูการคนหาความจริง
เก่ียวกับเรื่องนั้นในแงมุมตาง ๆ ขอบเขตการตั้งคําถามเพ่ือวิเคราะหสถานการณ จะตองตั้งคําถามให
ครอบคลุมวัตถุประสงค ท่ีเราตองการทราบขอเท็จจริงโดยสามารถตั้งคําถามใหครอบคลุมหลัก
“5W’s1H”อาทิ 
              1.  ใคร (Who) 
                 - ใครอยูในเหตุการณบาง 
                 - ใครนาจะเก่ียวของกับเหตุการณนี้บาง 
                 - ใครนาจะเปนคนทําใหสถานการณนี้เกิดมากท่ีสุด เพราะเหตุใด 
                 - เหตุการณนี้เกิดข้ึน ใครไดประโยชน ใครเสียประโยชน 
              2.  อะไร (What) 
                 - มีอะไรเก่ียวของกับเหตุการณนี้บาง เก่ียวกันอยางไร 
                 - อะไรนาเปนหลักฐานท่ีสําคัญท่ีสุด เพราะเหตุใด 
              3.  ท่ีไหน (Where) 
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                 - สถานท่ีเกิดเหตุบอกเง่ือนงําอะไรบางหรือไม 
                 - เหตุการณนี้นาจะเกิดท่ีใดมากท่ีสุด เพราะเหตุใด 
              4.  เม่ือไร (When) 
                 - เวลาท่ีเกิดเหตุบอกเง่ือนงําอะไรบางหรือไม 
                 - เหตุการณนี้นาจะเกิดท่ีใดมากท่ีสุด เพราะเหตุใด 
                 - เวลาใดบางท่ีสถานการณเชนนี้จะเกิดข้ึนได 
              5.  เพราะเหตุใด (Why) 
                 - เหตุใดตองเปนคนนี้ เปนเวลานี้ เปนสถานท่ีนี้ 
                 - เพราะเหตุใดจึงเกิดข้ึน 
              6.  อยางไร (How)  
                 - ลําดับเหตุการณนี้ ดูวาเกิดข้ึนไดอยางไร 
               - เขาทําสิ่งนี้ไดอยางไร 
               - สิ่งนี้เก่ียวของกับเรื่องท่ีเกิดข้ึนอยางไร 
             นอกจากคําถาม“5W’s1H”แลว ยังไมสามารถตั้งคําถามเชิงเง่ือนไข คําถามเก่ียวกับจํานวนหรือ
ความถ่ีของเหตุการณท่ีเกิดข้ึน คําถามในลักษณะของการจัดลําดับข้ันตามความสําคัญและคําถามเชิง
เปรียบเทียบดังเชน 
             1. ถา...จะเกิด (If...then)  
                - ถาเหตุการณนี้ไมเกิด ใครจะไดประโยชน ใครจะเสียประโยชน 
                - ถาทําสิ่งนี้ได เหตุใดเราจึงทําสิ่งนี้ไมได 
                - ตางกันตรงไหน ถาเขามีนิสัยเชนนี้ เขาคงทําเชนนี้ได 
             2. จํานวน  
                - คิดวาเขาทําสิ่งนี้เพียงคนเดียวหรือไม 
                - เปนไปไดหรือไมวาเหตุการณเชนนี้ไมไดเกิดข้ึนเพียงครั้งเดียว 
             3. ลําดับความสําคัญ 
                - เขาสนิทกับใครมากท่ีสุด 
                - อะไรสําคัญมากท่ีสุด 
                - อะไรสําคัญรองๆลงมาและอะไรสําคัญนอยท่ีสุด 
                - ประเด็นใดเปนประเด็นหลัก ประเด็นใดเปนประเด็นยอย 
             4. การเปรียบเทียบ 
                - สิ่งใดเปนไปไดมากกวากัน ระหวาง ...กับ ... 
            อธิป อนันตกิตติกุล (2564: 70) ไดกลาวถึง การวัดและประเมินผลการคิดวิเคราะหไววา ควรมี
การวัดในประเด็นใหญ 3 ขอไดแก 1) การวิเคราะหความสําคัญ 2) การวิเคราะหความสัมพันธและ 3) การ
วิเคราะหหลักการโดยการต้ังคําถามควรใชหลักการ“5W’s1H”ไดแก ใคร อะไร ท่ีไหน เพราะเหตุใด เม่ือไร 
และอยางไร หรือใชคําถามเชิงเง่ือนไขตาง ๆ เพ่ือใชในการออกแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด
วิเคราะหเพ่ือความถูกตองและแมนยําในการประเมินความสามารถในการคิดวิเคราะห 
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             จากท่ีกลาวมาขางตน ผูวิจัยสามารถสรุปไดวา การคนหาความจริงเก่ียวกับเรื่องนั้นในแงมุมตาง 
ๆ ขอบเขตการตั้งคําถามเพ่ือวิเคราะหสถานการณ จะตองตั้งคําถามใหครอบคลุมวัตถุประสงคท่ีเรา
ตองการทราบขอเท็จจริงโดยสามารถต้ังคําถามใหครอบคลุมหลัก“5W’s1H” ในประเด็นใหญ 3 ขอไดแก 
1) การวิเคราะหความสําคัญ 2) การวิเคราะหความสัมพันธและ 3) การวิเคราะหหลักการโดยการตั้งคําถาม
ควรใชหลักการ“5W’s1H”ไดแก ใคร อะไร ท่ีไหน เพราะเหตุใด เม่ือไร และอยางไร หรือใชคําถามเชิง
เง่ือนไขตาง ๆ 
              ทฤษฎีเกี่ยวกับความสามารถการคิดวิเคราะห 
              ความสามารถการคิดวิเคราะหเปนทักษะการคิดข้ันสูงเปนความสามารถของสมองในการ
จําแนกแยกแยะองคประกอบของสิ่งตาง ๆ เพ่ือคนหาวาสิ่งนั้น ๆ มีองคประกอบอะไรบางและมี
ความสัมพันธกันอยางไร ซ่ึงมีนักการศึกษาไดเสนอแนวคิดและทฤษฎีเก่ียวกับการคิดวิเคราะหไวดังนี้ 
 1. ทฤษฎีการคิดของ Bloom’s Taxonomy 
                  Bloom and et al (1956: 201-207) ไดพัฒนากรอบทฤษฎีท่ีใชเปนเครื่องการจัดประเภท
พฤติกรรมท่ีเก่ียวของกับการแสดงออกทางปญญาและการคิดอันเปนผลมาจากประสบการณการศึกษา
เรียกวา Bloom’s Taxonomy ซ่ึงกําหนดไว 3 ดานคือดานพุทธิพิสัย (Cognitive Domain) ดานจิตพิสัย 
(Affective Domain) และดานทางกาย (Psychomotor Domain) ในการออกแบบหลักสูตร การจัดการ
เรียนรูและการวัดประเมินผลการเรียนรูไดอาศัยกรอบทฤษฎีดังกลาวนี้ ซ่ึงพฤติกรรมดานพุทธิพิสัยถูก
นําไปใชมากท่ีสุด 
           พุทธิ พิสัย (Cognitive Domain) เปนพฤติกรรมดานสมองเก่ียวกับสติปญญาความคิด
ความสามารถในการคิดเรื่องราวตางๆอยางมีประสิทธิภาพซ่ึงพฤติกรรมทางพุทธิพิสัย 6 ระดับไดแก 
 1. ความรู (Knowledge) ความสามารถในการจดจําแนกประสบการณตาง ๆ และระลึก
เรื่องราวนั้น ๆออกมาถูกตองแมนยํา 
 2. ความเขาใจ (Comprehension) ความสามารถบงบอกใจความสําคัญของเรื่องราวโดยการ
แปลความหลักตีความได สรุปใจความสําคัญได 
 3. การนําความรูไปประยุกต (Application) ความสามารถในการนําหลักการ กฎเกณฑและ
วิธีการดําเนินการตาง ๆ ของเรื่องท่ีไดรูมา นําไปใชแกปญหาในสถานการณใหมได 
 4. การวิเคราะห (Analysis) ความสามารถในการแยกแยะเรื่องราวท่ีสมบูรณใหกระจายออกไป
เปนสวนยอย ๆ ไดอยางชัดเจน 
 5. การสังเคราะห (Synthesis) ความสามารถในการผสมผสานสวนยอยเขาเปนเรื่องเดียวกัน
โดยปรับปรุงของเกาใหดีข้ึนและมีคุณภาพสูงข้ึน 
 6. การประเมินคา (Evaluation) ความสามารถในการวินิจฉัยหรือตัดสิน กระทําสิ่งใดสิ่งหนึ่งลง
ไปการประเมินเก่ียวกับใชเกณฑคือมาตรฐานในการวัดท่ีกําหนดให 
            โดยบลูมและคณะไดเสนอระดับการคิดออกเปน 2 ระดับ คือ การพัฒนาความคิดระดับต่ํา
(Lower Order Thinking Skills) และการพัฒนาความคิดระดับสูง (Higher Order Thinking Skills) ซ่ึงมี
รายละเอียดดังนี้ 
 1. การพัฒนาความคิดระดับต่ํา (Lower Order Thinking Skills) ประกอบดวย 
  ระดับ 1 ความรู (Knowledge) 
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  ระดับ 2 ความเขาใจ (Comprehension) 
  ระดับ 3 การนําไปใช/การประยุกตใชความรูในสถานการณใหม (Application) 
 2. การพัฒนาความคิดระดับสูง (Higher Order Thinking Skills) 
  ระดับ 4 การวิเคราะห (Analysis) ระบุความสัมพันธและแรงจูงใจ 
  ระดับ 5 การสังเคราะห (Synthesis) การเชื่อมโยงขอเท็จจริงโดยเหตุผลหรือรูปแบบใหม 
                ระดับ 6 การประเมินคา (Evaluation) ใชหลักเกณฑและสถานการณเพ่ือวินิจฉัยและการ
ตัดสินผล 
               ความสามารถทางการคิดของบุคคลของบลูมในระดับการวิเคราะห เปนทักษะการคิด
ระดับพ้ืนฐานของนักเรียนสูความสามารถทางการคิดในระดับสูงเพราะนักเรียนจะเขาใจเหตุการณตางๆ
อยางชัดเจนผานกระบวนการวิเคราะหหนวยยอยการวิเคราะหความสัมพันธและการวิเคราะหหลักการโดย
นักเรียนสามารถวิเคราะหประเด็นตาง ๆ จากสวนยอยสูสวนใหญและเชื่อมความสัมพันธของประเด็นตาง 
ๆ เขาดวยกันจนสามารถสรุปอยางเปนหลักการโดยมีเหตุผลรองรับตามรายละเอียด ดังนี้ 
  1. การคิดวิเคราะหความสําคัญหรือเนื้อหาของสิ่งตาง ๆ (Analysis of Element) เปน
ความสามารถในการแยกแยะไดวา สิ่งใดจําเปน สิ่งใดสําคัญ สิ่งใดมีบทบาทมากท่ีสุด ประกอบดวย 
  1.1 วิเคราะหชนิด เปนการใหนักเรียนวินิจฉัยวา สิ่งนั้น เหตุการณนั้น ๆ จัดเปนชนิดใด 
ลักษณะใด เพราะเหตุใด เชน ขอความนี้ (ทําดีไดดี ทําชั่วไดชั่ว) เปนขอความชนิดใด ตนผักชีเปนเปนพืช
ชนิดใด มาน้ําเปนพืชหรือสัตว 
  1.2 วิเคราะหสิ่งสําคัญ เปนการวินิจฉัยวาสิ่งใดสําคัญ สิ่งใดไมสําคัญ เปนการคนหา
สาระสําคัญ ขอความหลัก ขอสรุป จุดเดน จุดดอย ของสิ่งตาง ๆ เชน สาระสําคัญของเรื่องนี้คืออะไร ควร
ตั้งเรื่องนี้วาอะไร การปฏิบัติเชนนั้น เพ่ืออะไร สิ่งใดสําคัญท่ีสุด สิ่งใดมีบทบาทมากท่ีสุดจากสถานการณนี้ 
  1.3 วิเคราะหเลศนัย เปนการมุงคนหาสิ่งท่ีแอบแฝงซอนเรน หรืออยูเบื้องหลังจากสิ่งท่ีเห็น 
ซ่ึงมิไดบงบอกตรง ๆ แตมีรองรอยของความเปนจริงซอนเรนอยู เชน ภาพนี้หมายถึงใครขอความนี้
หมายถึงใครหรือสถานการณใด เรื่องนี้ควรยกยองหรือตําหนิใคร เรื่องนี้ใหขอคิดอะไร ผูเขียนมีความเชื่อ
อยางไร 
 2.  การวิเคราะหความสัมพันธ (Analysis of Relationship) เปนการคนหาความสัมพันธของ
สิ่งตาง ๆ วามีอะไรสัมพันธกัน สัมพันธกันอยางไร สัมพันธกันมากนอยเพียงใด สอดคลองหรือขัดแยงกัน 
ไดแก 
  2.1 วิเคราะหชนิดของความสัมพันธ มุงใหคิดวาเปนความสัมพันธแบบใดมีสิ่งใดสอดคลอง
กัน หรือไมสอดคลองกัน มีสิ่งใดท่ีเก่ียวของกับเรื่องนี้ และมีสิ่งใดไมเก่ียวของกับเรื่องนี้มีขอความใด มีสิ่ง
ใดไมสมเหตุสมผล เพราะอะไร คํากลาวใดสรุปผิด การตัดสินใจการกระทําอะไรไมถูกตอง สองสิ่งนี้
เหมือนกันอยางไร หรือแตกตางกันอยางไร 
  2.2 วิเคราะหขนาดของความสัมพันธ สิ่งใดท่ีเก่ียวของกันมากท่ีสุด สิ่งใดเก่ียวของนอยท่ีสุด 
สิ่งใดสัมพันธกับสถานการณ หรือเรื่องราวมากท่ีสุด การเรียงลําดับมากนอยของสิ่งตาง ๆ ท่ีเก่ียวของ เชน 
เรียงลําดับความรุนแรง จํานวน 
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  2.3 วิเคราะหข้ันตอนความสัมพันธ เม่ือเกิดสิ่งนี้แลว เกิดผลลัพธอะไรตามมาบางตามลําดับ 
การเรียงลําดับข้ันตอนของเหตุการณ วงจรของสิ่งของตาง ๆ สิ่งท่ีจะเกิดข้ึนตามมาตามลําดับข้ันตอน ผล
สุดทายจะเปนอยางไร เชน วิเคราะหวงจรของฝน ผีเสื้อ เปนตน 
  2.4 วิเคราะหจุดประสงคและวิธีการ การกระทําแบบนี้เพ่ืออะไร การทําบุญตักบาตร (สุข
ใจ) เม่ือทําอยางนี้แลวจะเกิดผลสัมฤทธิ์อยางไร ทําอยางนี้มีเปาหมายอยางไร มีจุดมุงหมายอะไร  
     2.5 วิเคราะหสาเหตุและผล สิ่งใดเปนสาเหตุของเรื่องนี้ หากไมทําอยางนี้ ผลจะเปนอยางไร 
หากทําอยางนี้ ผลจะเปนอยางไร ขอความใดเปนเหตุผลแกกัน หรือขัดแยงกัน 
  2.6 วิเคราะหแบบความสัมพันธในรูปอุปมาอุปไมย เชน บินเร็วเหมือนนก ระบบ
ประชาธิปไตยเหมือนกับระบบทํางานของอวัยวะในรางกาย 
 3. การคิดวิเคราะหเชิงหลักการ (Analysis of Organization Principles) หมายถึง การคนหา
โครงสรางของระบบ เรื่องราว สิ่งของและการทํางานตาง ๆ วาสิ่งเหลานั้นดํารงอยูไดในสภาพเชนนั้น 
เนื่องจากอะไร มีอะไรเปนแกนหลัก มีหลักการอยางไร มีเทคนิคอะไรหรือยึดถือคติใด มีสิ่งใดเปนตัว
เชื่อมโยง การคิดวิเคราะหหลักการเปนการวิเคราะหท่ีถือวามีความสําคัญท่ีสุด การจะวิเคราะหเชิง
หลักการไดดี จะตองมีความรูความสามารถในการวิเคราะหองคประกอบและวิเคราะหความสัมพันธไดดี
เสียกอน เพราะผลจากความสามารถในการวิเคราะหองคประกอบและวิเคราะหความสัมพันธจะทําให
สามารถสรุปเปนหลักการได ประกอบดวย 
  3.1 วิเคราะหโครงสราง เปนการคนหาโครงสรางของสิ่ งตางๆ เชน การทําวิจัยมี
กระบวนการทํางานอยางไร สิ่งนี้บงบอกความคิดหรือเจตนาอยางไร คํากลาวนี้ มีลักษณะอยางไร (ชวน
เชิญ โฆษณาชวนเชื่อ) โครงสรางของสังคมไทยเปนอยางไร สวนประกอบของสิ่งนี้มีอะไรบาง กระบวนการ
ทางวทิยาศาสตร 
  3.2 วิเคราะหหลักการ เปนการแยกแยะเพ่ือคนหาความจริงของสิ่งตางๆ แลวสรุปเปน
คําตอบหลักได หลักการของเรื่องนี้มีวาอยางไร เหตุใดความรุนแรงใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใตจึงไมมีทีทา
จะยุติลงได หลักการในการสอนของครูควรเปนอยางไรลักษณะของสิ่งตางๆ ท่ีจะนํามาใชในการวิเคราะห 
เชน วิเคราะหวัตถุ วิเคราะหสถานการณ วิเคราะหบุคคล วิเคราะหขอความ วิเคราะหขาว วิเคราะห
สารเคมี ฯลฯ เปนตน สรุปไดวา ในการวิเคราะหจะวิเคราะหขอมูลเชิงกายภาพ เชิงรูปธรรมและวิเคราะห
เชิงนามธรรม 
 จากการศึกษาทฤษฎีและแนวคิดเก่ียวกับความสามารถการคิดวิเคราะหท่ีกลาวมาขางตน 
สามารถสรุปไดวา ความสามารถของการคิดวิเคราะหนั้นจะตองประกอบดวยความสามารถ 3 ดานคือ     
1) หลักการคิดวิเคราะหความสําคัญ เปนการแยกยอยใหรายละเอียดของสิ่งตาง ๆ เรื่องราว สถานการณท่ี
เหมือนหรือแตกตางกันออกเปนสวนๆระบุความเก่ียวของและความสําคัญไดอยางมีเหตุและผล เขาใจงาย 
สามารถเปรียบเทียบ จัดกลุม จัดลําดับ จัดประเภทของสิ่งตางๆอยางมีหลักการ 2) หลักการคิดวิเคราะห
ความสัมพันธ เปนการใชเหตุผลระบุความสัมพันธของสิ่งตางๆ เรื่องราวหรือเหตุการณท่ีมีความเก่ียวพัน
สอดคลองหรือมีความขัดแยงกันอยางไร การจัดระบบโดยการใหเหตุผล หรือความสัมพันธหรือไมสัมพันธ
กันของสิ่งตางๆโดยโยงความสัมพันธสูการสรุปอยางมีสมเหตุสมผล 3) หลักการวิเคราะหหลักการ เปนการ
คนหาหลักกการสําคัญของสิ่งตางๆเรื่องราวสถานการณโดยวิเคราะหองคประกอบและวิเคราะห
ความสัมพันธเชื่อมโยงของสิ่งเหลานั้นจนคนพบความจริงของสิ่งตางๆแลวสรุปหลักการเปนคําตอบได มี
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การนําความรูเดิมเปนขอมูลเพ่ือไปสูความรูหรือหลักการใหม มีความรู เขาใจเหตุการณและบอกสิ่งท่ีจะ
เกิดข้ึนตอไปได 
 ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดนําหลักการของบลูมมาใชเปนแนวทางในการประเมินความสามารถ
การคิดวิเคราะหของนักเรียน โดยวัดจากคะแนนท่ีไดจากการทําแบบทดสอบวัดความสามารถการคิด
วิเคราะหท่ีผูวิจัยสรางข้ึน ซ่ึงพิจารณาใน 3 ดาน ไดแก ดานการวิเคราะหความสําคัญ ดานการวิเคราะห
ความสัมพันธ และดานการวิเคราะหหลักการ ซ่ึงผูวิจัยไดเลือกใชแบบทดสอบแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 
(Multiple Choice)  4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ 
 

แนวคิดทฤษฎีเกี่ยวกับความพึงพอใจ (Satisfaction)  
 ความหมายของความพึงพอใจ 
           ความพึงพอใจหรือความพอใจ ตรงกับคําในภาษาอังกฤษวา “Satisfaction” และนักการศึกษา
หลายทานไดกลาวถึง ความหมายของความพึงพอใจไวดังนี้ 
 Wallestein (1971: 25 - 26) ไดใหความหมายของความพึงพอใจ หมายถึง ความรูสึกท่ีเกิดข้ึน
เม่ือไดรับความสําเร็จตามความมุงหมาย หรือเปนความรูสึกข้ันสุดทายท่ีไดรับความสําเร็จตาม
วัตถุประสงค 
 Wolman (1973: 384) ไดใหความหมายของความพึงพอใจหมายถึง ความรูสึกมีความสุข    
เม่ือคนเราไดรับผลสําเร็จตามจุดมุงหมาย ความตองการ หรือแรงจูงใจ 
 ราชบัณฑิตสถาน (2555 : 840) ไดใหความหมายของความพึงพอใจไววา พึงใจ หมายความวา 
พอใจ ชอบพอ พึงพอใจหมายถึง รัก ชอบใจ 
         กชกร เปาสุวรรณ และคณะ (2550) ไดให ความหมายของความพึงพอใจวา สงท่ีควรจะเปนไป
ตามความตองการ ความพึงพอใจเปนผลของการแสดงออกของทัศนคติของบุคคลอีกรูปแบบหนึ่ง ซ่ึงเปน
ความรูสึกเอนเอียงของจิตใจท่ีมีประสบการณท่ีมนุษยเราไดรับอาจจะมากหรือนอยก็ได และเปนความรูสึก
ท่ีมีตอสิ่งใดสิ่งหนึ่ง  ซ่ึงเปนไปไดท้ังทางบวกและทางลบ แตก็เม่ือไดสิ่งนั้น  สามารถตอบสนองความ
ตองการ  หรือทําใหบรรลุจุดมุงหมายได ก็จะเกิดความรูสึกบวก เปนความรูสึกท่ีพึงพอใจ แตในทางตรงกัน
ขาม ถาสิ่งนั้นสรางความรูสึกผิดหวัง ก็จะทําใหเกิดความรูสึกทางลบ เปนความรูสึกไมพึงพอใจ 
           จุฑามาส ทวีบตุร (2560: 50) ไดใหความหมายของความพึงพอใจ หมายถึงความรูสึกของบุคคลใน
ทางบวก ความชอบ ความสุขใจ ความสบายใจตอสภาพแวดลอมในดานตาง ๆ หรือเปนความรูสึก ท่ียินดี
ตอสิ่งท่ีทําใหเกิดความชอบใจ และประทับใจจากการไดรับการตอบสนอง ตามความตองการและมี
ความสุขเม่ือไดรับผลสําเร็จ ซ่ึงจะแสดงออกมาทางพฤติกรรม โดยสังเกตไดจากคําพูด และการแสดงออก
ทางพฤติกรรม 
 จากความหมายดังกลาวขางตน ผูวิจัยสามารถสรุปไดวาความพึงพอใจ  หมายถึง  สภาพ
ความรูสึกท่ีดีทางจิตใจของบุคคล ท่ีมีตอสิ่งใดสิ่งหนึ่ง  และความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจัด
กิจกรรมนักเรียน จึงหมายถึงความรูสึกท่ีดี  มีความรูสึกนิยมชมชอบ และมีทัศนคติท่ีดีในทางบวก จนทํา
ใหนักเรียนนักศึกษาเกิดความพึงพอใจในการเขารวมกิจกรรมนักเรียน 
 ทฤษฎีความพึงพอใจ 
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 Shelli (1995: 9 อางถึงในปราการ กองแกว, 2546: 17) ไดศึกษาแนวคิดเก่ียวกับความ      
พึงพอใจ สรุปไดวาเปนความรูสึกสองแบบของมนุษย คือ ความรูสึกในทางบวกและความรูสึกในทางลบ 
ความรูสึกในทางบวกเปนความรูสึกท่ีเม่ือเกิดข้ึนแลวทําใหความรูสึกท่ีมีระบบยอนกลับและความสุขนี้
สามารถทําใหเกิดความสุขหรือความรูสึกทางบวกเพ่ิมข้ึนไดอีก ดังนั้นจะเห็นไดวาความสุขเปนความรูสึกท่ี
สลับซับซอนและความสุขนี้จะมีผลตอบุคคลมากกวาความรูสึกในทางบวกอ่ืน ๆ ความรูสึกทางลบ 
ความรูสึกทางบวกและความสุขมีความสัมพันธกันอยางสลับซับซอนและระบบความสัมพันธของความรูสึก
ท้ังสามนี้เรียกวาระบบความพึงพอใจ โดย ความพึงพอใจจะเกิดข้ึนเม่ือระบบความพึงพอใจมีความรูสึก
ทางบวกมากกวาความรูสึกทางลบ  
 Maslow (1970: 69 – 80)  ไดอธิบายแนวคิดเก่ียวกับความตองการวา  มนุษยเรามีความ
ตองการอยูเสมอ  ธรรมชาติของมนุษยนั้น  เม่ือความตองการอยางหนึ่งไดรับการตอบสนอง  หรือพึงพอใจ
อยางหนึ่งแลว  ก็จะมีความตองการอยางอ่ืนเขามาแทนท่ี  ความตองการของคนเราอาจจะซํ้าซอนกัน คือ
ความตองการอยางหนึ่งยังไมหมดไป  ความตองการอีกอยางหนึ่งก็อาจเกิดข้ึนได  ลักษณะเฉพาะของ
มนุษย คือ  การทํากิจกรรมตาง ๆ เพ่ือใหไดมาในสิ่งท่ีปรารถนานั่นคือ  เม่ือใดมีความปรารถนาเกิดข้ึนก็จะ
มีแรงขับและการกระทําท่ีถูกปลุกเราแลว  ก็เกิดความพึงพอใจข้ึน   มาสโลว มีความเชื่อวา การท่ีคนเราจะ
พัฒนาใหตนเองไดบรรลุถึงศักยภาพแหงตนไดนั้น จําเปนอยางยิ่งท่ีจะตองสนองตอบตอความตองการใน
ระดับตนเสียกอน  ตราบใดท่ีความตองการ ในระดับตนนั้นยังไมไดรับการตอบสนอง การท่ีจะบรรลุ
ศักยภาพแหงตนก็ยอมจะเปนไปไมได 
         มาสโลว (Maslow) ไดเรียงลําดับสิ่งจูงใจ หรือความตองการของมนุษยไว 5 ระดับ 
         โดยเรียงลําดับข้ันของความตองการไวตามความสําคัญ ดังนี้ 
         1. ความตองการพ้ืนฐานทางสรีระ 
         2. ความตองการความปลอดภัยรอดพนอันตรายและม่ันคง 
         3. ความตองการความรัก ความเมตตา ความอบอุน การมีสวนรวมในกิจกรรมตาง ๆ 
         4. ความตองการเกียรติยศชื่อเสียง การยกยอง และความเคารพตัวเอง 
         5. ความตองการความสําเร็จดวยตนเอง 
         ความพอใจในข้ันตาง ๆ ของความตองการของมนุษยนี้ ความตองการข้ันสูงกวาบางครั้งได
ปรากฏออกมาใหเห็นแลวกอนท่ีความตองการ ข้ันแรกจะไดเห็นผลเปนท่ีพอใจเสียดวยซํ้าอยางไรก็ตาม
บุคคลแตละคนสวนมากแสดงใหเห็นวา ตนมีความพอใจอยางสูงสุด ในลําดับข้ันความตองการข้ันต่ํา ๆ 
มากกวาข้ันสูงจากการสํารวจ พบวา คนธรรมดาท่ัวไปจะมีความพอใจในลําดับข้ันตอนตางๆ ดังนี้ 
         ความตองการทางดานกายภาพ 85% 
 ความตองการความปลอดภัย 70% 
         ความตองการทางดานสังคม 50% 
         ความตองการเดนในสังคม 40% 
         ความตองการท่ีจะไดรับความสําเร็จในสิ่งท่ีตนปรารถนา 10% 
 จากแนวคิดของมาสโลว ประภาพรรณ  เอ่ียมสุภาษิต (2543: 102 - 105) สรุปไดวาในการ
จัดการเรียนการสอนเพ่ือใหนักเรียนเกิดความตองการท่ีจะบรรลุถึงศักยภาพแหงตนนั้น  จําเปนอยางยิ่งท่ี
ครูจะตองจัดสภาพแวดลอม  และกิจกรรมการเรียนการสอน ใหสนองตอบตอความตองการของนักเรียนใน
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ระดับตนเสียกอน  โดยเริ่มจากทางกายภาพ  ใหนักเรียนไดรูสึกอบอุนปลอดภัย  ไมรูสึกวาถูกขมขู ทําให
เกิดความกลัว ทอแทหรือทําใหรูสึกวาตนถูกลดคุณคาลง ครูควรจัดบรรยากาศในการเรียนการสอนให
นาสนใจ  ลดแรงกดดัน  ไมทําใหนักเรียนรูสึกวา  ความลมเหลวเปนสิ่งท่ีนาละอายใจ  นักเรียนก็จะอยาก
เรียนมากข้ึน  ในขณะเดียวกันครูก็จะจัดใหมีการเรียนรูท่ีจะรวมมือกันเรียนทํางานรวมกันเพ่ือสนองตอบ
ตอความตองการเปนพวกเดียวกันใหยอมรับซ่ึงกันและกัน  ชวยเหลือซ่ึงกันและกัน  ก็จะทําใหนักเรียน
รูสึกวา  ตนเองมีคุณคา  และเม่ือรูวาตนมีคุณคาแลว  ตอมาก็จะเกิดความตองการท่ีจะบรรลุถึงศักยภาพ
แหงตน 
 สมยศ  นาวีการ (2541 : 155) ไดใหแนวคิดวาในการดําเนินกิจกรรมการเรียนการสอนนั้น  
ความพึงพอใจเปนสิ่งสําคัญท่ีจะกระตุนใหนักเรียนทํางานท่ีไดรับมอบหมาย  หรือตองการปฏิบัติกิจกรรม
ใหบรรลุผลตามจุดประสงค  ปจจุบันครูผูสอนเปนเพียงผูอํานวยความสะดวก  หรือใหคําแนะนํา  ปรึกษา  
จึงตองคํานึงถึงความพึงพอใจในการเรียน ทําใหนักเรียนเกิดความพึงพอใจในการเรียนหรือการปฏิบัติงาน  
มีแนวคิดพ้ืนฐานท่ีตางกัน  2  ลักษณะ  ดังนี้ 
 1. ความพึงพอใจนําไปสูการปฏิบัติงาน 
                  การตอบสนองความตองการของผูปฏิบัติงานจนเกิดความพึงพอใจจะทําใหเกิดแรงจูงใจใน
การเพ่ิมประสิทธิภาพการทํางานท่ีสูงกวาผูท่ีไมไดรับการตอบสนอง 
จากแนวคิดนี้ ครูผูสอนท่ีตองการใหกิจกรรมการเรียนรูบรรลุผลสําเร็จ จึงตองคํานึงถึง การจัดบรรยากาศ
และสถานการณ  รวมท้ังสื่ออุปกรณการเรียนการสอนท่ีเอ้ืออํานวยตอการเรียนรูเพ่ือตอบสนองความ    
พึงพอใจของนักเรียน  ใหมีแรงจูงใจในการทํากิจกรรมจนบรรลุตามวัตถุประสงคของหลักสูตร 
              2. ผลของการปฏิบัติงานนําไปสูความพึงพอใจ 
                 ความสัมพันธระหวางความพึงพอใจ  และผลการปฏิบัติงานจะถูกเชื่อมโยงดวยปจจัยอ่ืนๆ  
ผลการปฏิบัติงานท่ีดีจะนําไปสูผลตอบแทนท่ีเหมาะสม  ซ่ึงในท่ีสุดจะนําไปสูการตอบสนอง  ความ        
พึงพอใจ  ผลการปฏิบัติงานยอมไดรับการตอบสนองในรูปของรางวัล  หรือผลตอบแทน ซ่ึงแบงออกเปน  
ผลตอบแทนภายในและผลตอบแทนภายนอก  โดยผานการรับรูเก่ียวกับความยุติธรรมของผลตอบแทน  
ซ่ึงเปนตัวบงชี้  ปริมาณของผลตอบแทนท่ีผูปฏิบัติงานท่ีไดรับ  นั่นคือ ความพึงพอใจในงานของ
ผูปฏิบัติงานจะถูกกําหนดโดยความแตกตางระหวางผลตอบแทนท่ีเกิดข้ึนและการรับรูเรื่องเก่ียวกับความ
ยุติธรรมของผลตอบแทนท่ีรับรูแลว  ความพึงพอใจยอมเกิดข้ึน แนวคิดนี้นํามาใชในการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอน  โดยคํานึงถึงผลตอบแทนหรือรางวัลภายใน  ซ่ึงเปนผลดานความรูสึกของนักเรียนท่ีเกิดข้ึน  
เชน  ความรูสึกตอความสําเร็จท่ีไดรับจากการเอาชนะความยุงยากตาง ๆ และสามารถดําเนินงานหรือ
ปฏิบัติกิจกรรมท่ียุงยากไดสําเร็จทําใหเกิดความภาคภูมิใจ  มีความม่ันใจ  และไดรับการยกยองจากบุคคล
อ่ืน  สงผลตอบแทนภายนอกเปนรางวัลท่ีไดจากผูอ่ืน  เชน  ไดรับการยกยองชมเชยจากครู  พอแม  
ผูปกครอง  หรือแมกระท่ังการไดคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในระดับท่ีนาพอใจ 
 จากการศึกษาทฤษฎีและแนวคิดเก่ียวกับความพึงพอใจขางตน  ผูวิจัยสามารถสรุปไดวา ใน
การปฏิบัติงานใด ๆก็ตาม  ผูปฏิบัติงานจะเกิดความพึงพอใจตอการทํางานมากหรือนอย ข้ึนอยูกับสิ่งจูงใจ
ในการทํางาน  การสรางสิ่งจูงใจหรือแรงกระตุนใหเกิดกับผูปฏิบัติงานเปนสิ่งจําเปน เพ่ือใหการปฏิบัติงาน
เปนไปตามวัตถุประสงคท่ีวางไว ในการดําเนินกิจกรรมการเรียนการสอน การท่ีนักเรียนจะเกิดความพึง
พอใจในการเรียนนั้น นักเรียนตองมีแรงจูงใจท่ีจะอยากเรียน ซ่ึงครูผูสอนตองคํานึงถึงสิ่งท่ีกอใหเกิด
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แรงจูงใจหลาย ๆดาน  เชน  การจัดบรรยากาศ  สถานการณ  เทคนิคการสอนท่ีดี  ใหนักเรียนมีสวนรวม
ในการวางแผนตามความตองการ  เปดโอกาสใหนักเรียนไดมีปฏิสัมพันธกัน 
 การวัดความพึงพอใจ 
 บุญชม ศรีสะอาด (2554 : 74-84) ไดเสนอเครื่องมือท่ีใชวัดความพึงพอใจ เชนแบบสอบถาม 
(Questionnaire) เปนเครื่องมือท่ีใชรวบรวมขอมูล ประกอบดวยชุดของคําถามท่ี ตองการใหกลุมตัวอยาง
ตอบ โดยกาเครื่องหมายหรือเขียนตอบ หรือกรณีท่ีกลุมตัวอยางอานหนังสือไมไดหรืออานไดยาก อาจใช
วิธีการสัมภาษณตามแบบสอบถาม นิยมถามเก่ียวกับขอเท็จจริง ความคิดเห็นของบุคคล มีรายละเอียด 
ดังนี้    
 1.  โครงสรางของแบบสอบถาม แบบสอบถามโดยท่ัวไปมีสวนประกอบ 3 สวน คือ       
    1.1 คําชี้แจงในการตอบแบบสอบถาม เปนสวนแรกของการสอบถาม ซ่ึงมักจะระบุ
จุดประสงคในการใหตอบแบบสอบถาม หรือจุดมุงหมายของการทําวิจัย อธิบายลักษณะของแบบสอบถาม 
วิธีการตอบแบบสอบถามพรอมยกตัวอยางประกอบ  
    1.2 สถานภาพท่ัวไป เปนรายละเอียดสวนตัวของผูตอบแบบสอบถาม เชน ชื่อ-สกุล เพศ
อายุ ระดับการศึกษา อาชีพ     
    1.3 ขอคําถามเก่ียวกับขอเท็จจริงและความคิดเห็นเปนสวนสุดทายและสวนท่ีสําคัญท่ีสุด 
ซ่ึงจะชวยใหไดขอมูลรายละเอียดเก่ียวกับเรื่องท่ีตองการศึกษา 
 2.  รูปแบบของแบบสอบถาม ขอคําถามในแบบสอบถามอาจมีลักษณะเปนปลายเปดหรือแบบ
ปลายปด แบบสอบถามฉบับหนึ่งอาจเปนแบบปลายเปดท้ังหมดหรือแบบปลายปดท้ังหมด หรือเปนแบบ
ผสมก็ไดดังนี้      
     2.1 ขอคําถามแบบปลายเปด (Open–Ended Form or Unstructured Questionnaire) 
เปนคําถามท่ีไมไดกําหนดคําตอบไวเลือกตอบ แตเปดโอกาสใหผูตอบ แบบสอบถามตอบ โดยใชคําพูดของ
ตนเอง คําถามปลายเปดนี้ จะเสียเวลาในการตอบมาก และสรุปผลการวิจัยไดยาก ถาใชควบคูกับแบบอ่ืนๆ 
แลวผูตอบสวนใหญมักไมตอบแบบปลายเปด ในการสรางแบบสอบถามครั้งแรก ผูวิจัยอาจสรางแบบ
ปลายเปด แลวนําไปทดลองใชเพ่ือท่ีจะไดคําตอบ ตาง ๆ ซ่ึงจะนํามาสรางแบบปลายปด 
    2.2 ขอคําถามปลายปด (Closed Form or Structured Questionnaire) เปนคําถามท่ีมี
คําตอบใหผูตอบเขียนเครื่องหมาย � ลงหนาขอความ หรือตรงกับชองท่ีเปนความจริงหรือความเห็นของ
ตนมีหลายรูปแบบ ไดแก        
    2.2.1 แบบใหเลือกตอบคําตอบท่ีตรงกับความเปนจริงหรือความคิดเห็นของตนเพียง
คําตอบเดียวจาก 2 คําตอบ        
       2.2.2 แบบใหเลือกตอบคําตอบท่ีตรงกับความเปนจริงหรือความคิดเห็นของตนเพียง
คําตอบเดียวจากหลายคําตอบ        
         2.2.3 แบบใหเลือกตอบคําตอบท่ีตรงกับความเปนจริงหรือความคิดเห็นของตนได
หลายคําตอบ        
                  2.2.4 แบบมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) โดยใหผูตอบเลือกตอบตามระดับ
ความคิดเหน็ของตน  
                  2.2.5 แบบผสมหมายถึง มีหลายแบบอยูดวยกัน   



32 
 

   2.2.6 แบบใหเรียงอันดับความสําคัญโดยเขียนเรียงอันดับความชอบท่ีมีตอสิ่งนั้น          
        2.2.7 แบบเติมคําสั้น ๆ ลงในชองวาง แมวาจะเปนการเติมคําแตก็ไมจัดวาเปนแบบ
ปลายเปดเพราะสวนท่ีใหเติมมีความเฉพาะเจาะจง    
 3.  หลักในการสรางแบบสอบถาม มีดังนี้     
  3.1 กําหนดจุดมุงหมายท่ีแนนอนวาตองการถามอะไร       
     3.2 สรางคําถามใหตรงตามจุดมุงหมายท่ีตั้งไว และใหครอบคลุม      
     3.3 เรียงขอคําถามตามลําดับตามหัวขอท่ีไดวางโครงสรางไว 
      3.4 ไมควรใหผูตอบ ตอบมากเกินไป เพราะจะทําใหเบื่อหนาย ไมใหความรวมมือหรือตอบ
โดยไมตั้งใจ       
     3.5 ใหผูตอบแบบสอบถามมีความลําบากนอยท่ีสุดในการตอบ ดังนั้นควรใชขอคําถามแบบ
ปลายปด ผูตอบแบบสอบถามเพียงแตกาตอบในแบบสอบถาม      
     3.6 สรางขอคําถามใหมีลักษณะท่ีดี คือ มีลักษณะดังนี้       
         3.6.1 ใชภาษาท่ีชัดเจนเขาใจงายไมกํากวม ไมมีความซับซอน        
                 3.6.2 ใชขอความท่ีสั้นกะทัดรัด ไมมีสวนฟุมเฟอย        
             3.6.3 เปนขอคําถามท่ีเหมาะสมกับผูตอบ โดยคํานึงถึงสติปญญา ระดับการศึกษา 
ความสนใจของผูตอบ  
        3.6.4 แตละขอควรถามเพียงปญหาเดียว        
        3.6.5 หลีกเลี่ยงคําถามท่ีจะตอบไดหลายทาง        
        3.6.6 หลีกเลี่ยงคําถามท่ีจะทําใหผูตอบเบื่อหนาย ไมรูเรื่องหรือไมสามารถตอบได        
        3.6.7 หลีกเลี่ยงคําท่ีผูตอบตีความแตกตางกัน เชน บอย ๆ เสมอ ๆ รวย โง ฉลาด        
        3.6.8 ไมใชคําถามท่ีเปนการนําผูตอบ ใหตอบตามแนวหนึ่งแนวใด        
        3.6.9 ไมเปนคําถามท่ีจะทําใหผูตอบเกิดความลําบากใจหรืออึดอัดใจท่ีจะตอบ        
        3.6.10 ไมถามในสิ่งท่ีรูแลว หรือวัดดวยวิธีอ่ืนไดดีกวา       
        3.6.11 ไมถามในเรื่องท่ีเปนความลับ        
        3.6.12 คําตอบท่ีใหเลือกในขอคําถามควรมีใหครอบคลุม กลุมตัวอยางทุกคนสามารถ
เลือกตอบไดตรงกับความจริงตามความเห็นของเขา     
 4.  มาตรสวนประมาณคา (Rating Scale) เปนมาตรการวัดชนิดหนึ่งท่ีใชเปนเครื่องมือประเภท
แบบสอบถาม แบบวัดดานจิตพิสัย เชน เจตคติ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ มีลักษณะ สําคัญ 4 ประการ ดังนี้       
    4.1 มีระดับความเขมขนใหผูตอบเลือกตอบตามความคิดเห็น เหตุผลสภาพความเปนจริง 
ตั้งแต 3 ระดับข้ึนไป       
    4.2 ระดับท่ีเลือกอาจเปนชนิดท่ีมีท้ังดานบวกและดานลบในขอเดียวกัน หรือมีเฉพาะดาน
ใดดานหนึ่ง โดยท่ีอีกดานหนึ่งจะเปนศูนยหรือระดับนอยมาก       
    4.3 บางขอมีลักษณะเชิงนิมาน (Positive Scale) บางขอมีลักษณะเชิงนิเสธ (Negative 
Scale)      
   4.4 สามารถแปลงผลตอบเปนคะแนนได ซ่ึงข้ึนอยูกับวาจะเปนขอท่ีมีลักษณะเชิงนิมาน 
หรือเปนลักษณะเชิงนิเสธ ขอท่ีมีลักษณะเชิงนิมาน ถาตอบเห็นดวยอยางยิ่งจะได 5 คะแนน เห็นดวยจะได 
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4 คะแนน ไมเห็นดวยได 2 คะแนน ไมเห็นดวยอยางยิ่งได 1 คะแนน ขอท่ีมีลักษณะเชิงนิเสธ จะใหคะแนน
แบบตรงกันขาม จากการท่ีสามารถแปลงผลตอบเปนคะแนนได จึงสามารถวัดความคิดเห็น คุณลักษณะ
ดานจิตพิสัยออกมาในเชิงปริมาณได   
           จากการท่ีกลาวมาขางตน ผูวิจัยสามารถสรุปไดวา ความพึงพอใจในการเรียนและผลการเรียน จะ
มีความสัมพันธกันในทางบวก ท้ังนี้ ข้ึนอยูกับ กิจกรรมท่ีนักเรียนไดปฏิบัตินั้น ทําใหนักเรียนไดรับ 
การตอบสนองความตองการทางดานรางกายและจิตใจ และนําแนวคิดทฤษฎีความพึงพอใจมาทํา
แบบสอบถามวัดความพึงพอใจชนิดปลายเปดแบบมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ  
 

งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 งานวิจัยในประเทศ      
          วิชญา นรถี (2561: 76) ไดทําการศึกษาการพัฒนาการคิดวิเคราะหวิชาสังคมศึกษาโดยใช
กรณีศึกษาของนักเรียนมัธยมศึกษาปท่ี 2 ผลการวิจัยพบวา 1) ความสามารถในการคิดวิเคราะหวิชาสังคม
ศึกษาโดยใชกรณีศึกษาของนักเรียนมัธยมศึกษาปท่ี 2 นักเรียนมีคะแนนไมต่ํากวารอยละ 80 ผานเกณฑ
จํานวน 29 คนคิดเปนรอยละ 80.56 และนักเรียนท่ีไมผานเกณฑจํานวน 7 คน คิดเปนรอยละ 19.44      
2) นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษา มีคะแนนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05 3) ระดับความพึงพอใจของนักเรียนมัธยมศึกษาปท่ี 2 ตอการเรียนรูโดยใชกรณีศึกษา
ในรายวิชาสังคมศึกษาในภาพรวมอยูในระดับมาก 
             ภัทรสร นรเหรียญ (2562: 5) ไดทําการศึกษาการจัดการเรียนรูแบบกิจกรรมเปนฐาน 
รวมกับสื่อประสม เพ่ือพัฒนาความสามารถในการฟง การพูดภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาป ท่ี 2 ผลการวิจัยพบวา 1) ผลการเปรียบเทียนความมสามารถในการฟง การพูด
ภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 2 กอนเรียนและหลังการจัดการเรียนรูโดยใชกิจกรรม
เปนฐานรวมกับสื่อประสม มีคะแนนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05   
2) ผลการศึกษาพัฒนาการฟง การพูดภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 2 ท่ีไดรับการ
จัดการเรียนรูโดยใชกิจกรรมเปนฐานรวมกับสื่อประสมโดยประเมินเม่ือจบหนวยการเรียนรูท้ังสิ้น        3 
พัฒนาสูงข้ึน ตามลําดับ 3) นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 2 มีสวนรวมในการจัดการเรียนรูโดยใช
กิจกรรมเปนฐานรวมกับสื่อประสม เพ่ือพัฒนาความสามารถในการฟง การพูด อยูในระดับดี 
            ปยะนุช  แจมหมอ (2563: 99-100) ไดทําการศึกษาการพัฒนากิจกรรมการเรียนรูโดยใช
กิจกรรมเปนฐานเสริมทักษะภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ผลการวิจัย
พบวา 1) ประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกิจกรรมเปนฐานเสริมทักษะภาษาอังกฤษเพ่ือการ
สื่อสาร สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 มีประสิทธิภาพเปน 76.05/81.08 2) นักเรียนท่ีใชกิจกรรม
เปนฐานเสริมทักษะภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 มีพัฒนาการทักษะ
ภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารสูงข้ีนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 3) นักเรียนมีความพึงพอใจตอ
กิจกรรมการเรียนรูโดยใชกิจกรรมเปนฐานเสริมทักษะภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร สําหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปท่ี 1 พบวา นักเรียนมีความพึงพอใจตอกิจกรรมการเรียนรูอยูในระดับมาก 
            อธิป  อนันตกิตติกุล (2564: 114) ไดทําการศึกษาการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห
ดวยการจัดการเรียนรูโดยใชเกมเรื่อง พัฒนาการความรวมมือและความขัดแยงในประวัติศาสตรสากลของ
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นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาป ท่ี  3  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศิลปากร ผลการวิจัยพบวา                               
1) ความสามารถในการคิดวิเคราะหเรื่อง พัฒนาการความรวมมือและความขัดแยงในประวัติศาสตรสากล
ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 หลังการจัดการเรียนรูโดยใชเกม (M = 25.46 S.D = 5.16) สูงกวา
กอนการจัดการเรียนรูโดยใชเกม (M = 9.54 S.D = 3.53) และความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังการ
จัดการเรียนรูโดยใชเกมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และ 2) ความคิดเห็นของนักเรียนระดับชั้น
มัธยมศึกษาปท่ี 3 หลังการจัดการเรียนรูโดยใชเกม พบวา ภาพรวมอยูในระดับเห็นดวยมากท่ีสุด (M = 
4.35, S.D = 0.73) 
              งานวิจัยตางประเทศ 
 Eimers (1987, abstract)  ไดศึกษาผลการสอนการคิดวิเคราะหแบบตอบโตในวิชาปรัชญา
สําหรับเด็กท่ีมีความสามารถตอความสามารถในการใหเหตุผลและเจตคติในการสอนการคิดของนักศึกษา
ครูวิชาเอกประถมศึกษา กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาครูจํานวน กลุมละ 18-23 คน  กลุมทดลองไดรับการ
สอนคิดวิเคราะหแบบตอบโตซ่ึงประกอบดวย ประเด็นทางปรัชญาท่ีมีเนื้อหาใหคิดแบบหลายแนวทาง 
ท่ีไมคงท่ีทักษะการใหเหตุผลแบบเปนทางการและไมเปนทาง การ วิธีการท่ีชัดเจน 1 ใน 3  สวน และการ
อภิปรายแบบสอบสวน 2 ใน 3 สวน กลุมควบคุมจะเปนการสอนปกติ ซ่ึงประกอบดวย การผสมผสาน
เนื้อหาท่ีใหคิดเปนแบบแนวทางเดียวของดานขอมูล ดานภาษา ศิลปะและวิธีการสอนทักษะการใหเหตุผล
ท่ีเปนทางการและไมเปนทางการเพียงเล็กนอย วิธีการท่ีชัดเจนและไมมีการอธิบายแบบสืบสอบ พบวา
ความสามารถในการใหเหตุผลของนักศึกษาครูเพ่ิมข้ึนอยางมีนัยสําคัญโดยใชเนื้อหาและวิธีการของการ
สอนการคิดวิเคราะหแบบตอบโต  นอกจากนั้นแลวการใหเหตุผลจะเพ่ิมข้ึนอยางมีนัยสําคัญท้ังในนักศึกษา
ครูท่ีมีการใหเหตุผลในระดับต่ําและสูง เม่ือนักศึกษาครูถูกสอนใหคิดวิเคราะหแบบโตตอบคุณคาของการ
สอนการคิดระดับสูงจะเพ่ิมข้ึนอยางมีนัยสําคัญเม่ือใชการสอนใหคิดวิเคราะหแบบโตตอบ 
 Liu et  al (2004) ไดประเมินการคิดวิเคราะหข้ันสูงของนักศึกษาระดับมหาวิทยาลัย  สาขา
วิทยาศาสตรคอมพิวเตอร  โดยใชระบบการประเมิน Portfolio ผานเครือขายคอมพิวเตอร  เพ่ือฝกทักษะ
การคิดวิเคราะหและการคิดวิพากษและประเมินการคิดวิเคราะหข้ันสูง ซ่ึงเปนระบบท่ีใหนักศึกษาได
รวบรวมผลการเรียนผานผลงานท่ีปรากฏและผลการวิพากษเพ่ือการประเมินตนเอง จากการจัด
กระบวนการเรียนการสอนและการปฏิบัติกิจกรรมการเรียน ผลปรากฏวา นักศึกษาสามารถคิดวิเคราะหให
ขอเสนอแนะในการประเมินผลงานและประเมินตนเองภายใตระบบเครือขายท่ีสรางไว กอนอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติ 
 Hassain & Majoka (2011) ไดศึกษาเก่ียวกับผลของการเรียนรูดวยกิจกรรมเปนฐานโดยกลุม
เพ่ือนท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนระมัธยมศึกษาในวิชาฟสิกสวัตถุประสงคของการศึกษา
คือเพ่ือวิเคราะหผลของการเรียนรูดวยกิจกรรมเปนฐานโดยกลุมเพ่ือนท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักเรียนระมัธยมศึกษาในวิชาฟสิกส โดยการทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน กลุมตัวอยางคือนักเรียนท่ี
เรียนดานวิทยาศาสตรจํานวน 88 คน แบงออกเปน 2 กลุม กลุมละ 44 คน กลุมท่ี 1 คือกลุมทดลองท่ี
เรียนดวยกิจกรรมเปนฐาน และกลุมท่ี 2คือกลุมควบคุมท่ีเรียนดวยวิธีแบบปกติ ผลการศึกษาพบวากลุมท่ี
เรียนดวยกิจกรรมเปนฐานคะแนนสอบหลังเรียนสูงกวากลุมท่ีเรียนดวยวิธีแบบปกติ 
 Ceilk (2018) ไดศึกษาเก่ียวกับผลของการใชกิจกรรมเปนฐานท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
และความพึงพอใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ท่ีมีตอกิจกรรมคณิตศาสตร กลุมตัวอยางจํานวน 78 
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คน โดยแบงออกเปน 2 กลุม กลุมท่ี 1 เรียนโดยใชวิธีสอนแบบปกติ และกลุมท่ี 2 เรียนโดยใชวิธีสอน
กิจกรรมเปนฐานมีการทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน และใหนักเรียนทําแบบสอบถามความพึงพอใจ 
วัตถุประสงคของการศึกษาเพ่ือศึกษาผลของการใชกิจกรรมเปนฐานท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ
ทัศนคติของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โดยเปรียบเทียบกับวิธีสอนแบบปกติ ผลการศึกษาพบวา
ผลสัมฤทธิ์หลังเรียนของนักเรียนสูงข้ึนท้ังสองกลุม สวนความพึงพอใจของนักเรียนท่ีเรียนโดยใชวิธีสอน
กิจกรรมเปนฐานลดลงอยางมีนัยสําคัญและสวนความพึงพอใจของนักเรียนท่ีเรียนโดยใชวิธีสอนแบบปกติ
สูงข้ึน 
 จากการศึกษาแนวคิดทฤษฎีและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการสอนโดยใชกิจกรรมเปนฐานท้ังใน
ประเทศและตางประเทศ อาจกลาวไดวา การสอนโดยใชกิจกรรมเปนฐานในกลุมสาระรายวิชาสังคมศึกษา 
ศาสนา และวัฒนธรรม สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 เปนกระบวนการท่ีกระตุนการเรียนรู โดยใช
เกม กรณีศึกษา บทบาทสมมติ กิจกรรมกลุมและขอคําถามในสถานการณตางๆ มาเปนสิ่งเราความสนใจ 
นักเรียนมีโอกาสทํากิจกรรมรวมกันเปนกลุม ไดอภิปราย พูดคุยอยางมีเหตุและผลตอสถานการณปญหาท่ี
ครูผูสอนกําหนดข้ึน  โดยการเรียนรูกิจกรรมเปนฐานนั้นนักเรียนจะตองรูจักการฟง การพูด การอาน  
การเขียน และสะทอนความคิดหรือโตตอบ ซ่ึงจะเปนการเชื่อมโยงแนวคิดของตนเองกับแนวคิดใหมของ
เพ่ือนนักเรียน นักเรียนแตละคนจะมีสวนรวมภายในกลุม เกิดความตื่นตัว สรางปฏิสัมพันธ และพัฒนา
กระบวนการคิดวิเคราะหและสังเคราะหจากการแลกเปลี่ยนเรียนรูของเพ่ือนๆ ภายในกลุม และสามารถ
พัฒนาทักษะการประยุกตใช เพ่ือนําความรูไปใชในสถานการณอ่ืนๆ หรือนําไปใชในชีวิตประจําวันอยางมี
ประสิทธิภาพ การวิจัยครั้งนี้ จึงนําการสอนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน ซ่ึงผูวิจัยไดสรางแผนการจัดการเรียนรู
โดยใชกิจกรรมเปนฐาน ประกอบดวย ข้ันนํา ข้ันกิจกรรม ข้ันอภิปราย ข้ันสรุปและนําไปใชและข้ัน
ประเมินผล เพ่ือพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะห โดยการประเมินระดับความสามารถการคิดวิเคราะห
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ใน 3 ดาน ไดแก ดานการวิเคราะหความสําคัญ ดานการวิเคราะห
ความสัมพันธ และดานการวิเคราะหหลักการ 



บทที่ 3 

วิธีการดําเนินการวจิัย 
 
 ในการวิจัยครั้งนี้ มุงศึกษา การพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะหของนักเรียน                  
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โดยใชกิจกรรมเปนฐาน ผูวิจัยไดดําเนินการตามข้ันตอนดังนี้ 
 1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 2. เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
 3. การเก็บรวบรวมขอมูล 
 4. สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
 

ประชากรและกลุมตัวอยาง 
             ประชากรของการวิจัยครั้งนี้  คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3/1 - 3/4  โรงเรียน         
ซางตาครูสคอนแวนท แขวงวัดกัลยาณ เขตธนบุรี จังหวัดกรุงเทพมหานคร ท่ีกําลังศึกษาในภาคเรียน
ท่ี 1 ปการศึกษา 2566 ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3/1 จํานวน 8 คน ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3/2 จํานวน 28 คน 
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3/3 จํานวน 24 คน ชัน้มัธยมศึกษาปท่ี 3/4 จํานวน 11 คน รวมท้ังสิ้น 71 คน ซ่ึง
เปนนักเรียนคละความสามารถ เกง ปานกลาง และออน 
 กลุมตัวอยางของการวิจัยครั้ งนี้  ไดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป ท่ี  3/3  โรงเรียน              
ซางตาครูสคอนแวนท เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร ท่ีกําลังศึกษาในภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2566 
จํานวน 24 คน ซ่ึงไดมาดวยวิธีการสุมอยางงายดวยวิธีการจับสลาก โดยใชหองเรียนเปนหนวยสุม 
(Cluster sampling)  
 

เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย ไดแก  
 1. แผนการจัดการเรียนรู เรื่อง กฎหมายอาญา กฎหมายแพง ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปท่ี 3 ท่ีใชแนววิธีการสอนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน (Activity Based Learning) จํานวน 6 แผน 
 2. แบบทดสอบความสามารถการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 จํานวน 
30 ขอ 
           3. แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีเรียนโดยใชกิจกรรม
เปนฐาน จํานวน 20 ขอ 
 การสรางเครื่องมือและการหาคุณภาพเครื่องมือในการวิจัย 
 1. แผนการจัดการเรียนรู เรื่อง กฎหมายอาญา กฎหมายแพง ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปท่ี 3 ท่ีใชแนววิธีการสอนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน (Activity Based Learning) จํานวน  6 แผน ดังนี ้
  หนวยการเรียนรูท่ี 1 กฎหมายอาญา 
   แผนการจัดการเรียนรูท่ี 1  ลักษณะทางกฎหมายอาญา  



37 
 

     แผนการจัดการเรียนรูท่ี 2  ลักษณะการกระทําผิดทางอาญาและโทษ 
     แผนการจัดการเรียนรูท่ี 3  การวิเคราะหขาวเก่ียวกับการกระทําผิดทางอาญา 
       หนวยการเรียนรูท่ี 2 กฎหมายแพง 
     แผนการจัดการเรียนรูท่ี 4  ลักษณะของกฎหมายแพง 
     แผนการจัดการเรียนรูท่ี 5  ลักษณะการกระทําผิดทางแพงและโทษ 
     แผนการจัดการเรียนรูท่ี 6 การวิเคราะหขาวเก่ียวกับการกระทําผิดทางแพง และ 
ความแตกตางระหวางการกระทําความผิดทางคดีอาญาและคดีแพง 
  โดยมีกระบวนการดังนี้ 
  1.1 ศึกษาหลักสูตรรายวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 
3 ของสถานศึกษาโรงเรียน ตามตัวชี้วัดและสาระการเรียนรูแกนกลาง กลุมสาระการเรียนรู        
สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 
  1.2 ศึกษาวิสัยทัศน พันธกิจ คุณภาพนักเรียน กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา
และวัฒนธรรม โรงเรียนซางตาครูสคอนแวนท 
  1.3 จัดทําแผนการจัดการเรียนรู 2 หนวยการเรียนรู จํานวน 6 แผน ท่ีออกแบบการ
เรียนรูโดยใชกิจกรรมเปนฐาน (Activity Based Learning) รวมกับเทคนิคการสอนตาง ๆ รวม ดังนี้ 
     1.3.1  การกําหนดวัตถุประสงคการเรียนรู โดยครูเปนผูกําหนดจุดประสงคการ
เรียนรูท่ีสะทอนพฤติกรรมการใชทักษะการคิดใหสอดคลองกับระดับพุทธิพิสัยของ Bloom’s revised 
Taxonomy โดยเฉพาะดานการคิดวิเคราะห 
     1.3.2  ออกแบบและกําหนดลําดับการจัดการเรียนการสอนโดยใชกิจกรรมเปน
ฐาน โดยสามารถแบงตามข้ันไดดังนี้ 
    ข้ันนํา คือ ครูเตรียมความพรอมและเปนการนําเขาสูบทเรียนโดยกระตุนให
นักเรียนเกิดความสนใจโดยกําหนดสถานการณท่ีทําใหนักเรียนมีความสนใจอยากรู กระตุนดวย
คําถาม และการทบทวนความรูเดิม  
    ข้ันกิจกรรม คือ แบงนักเรียนออกเปนกลุมโดยคละความสามารถกลุมละ   
4-5 คน เพ่ือการเขารวมกิจกรรมไดลงมือทํากิจกรรม รวมกันคิดวิเคราะหการทํากิจกรรมรวมกัน 
ตามท่ีครูผูสอนไดจัดกิจกรรมเตรียมไวให ครูผูสอนคอยใหคําแนะนํา และอํานวยความสะดวก 
    ข้ันอภิปราย คือ การใหนักเรียนไดมีโอกาสแลกเปลี่ยนประสบการณ องค
ความรูจากการเขารวมกิจกรรมโดยคิดวิเคราะหสถานการณและกิจกรรมตาง ๆ ท่ีเกิดข้ึนโดยให
นักเรียนนําเสนอผลงานหนาชั้น จากนั้นครูผูสอนไดอภิปรายขยายความรูใหกับนักเรียนเพ่ิมเติม 
    ข้ันสรุปและนําไปใช คือ การรวบรวมความคิดเห็นและขอมูลตาง ๆ จากข้ัน
กิจกรรมและอภิปราย ใหนักเรียนนําเอาการเรียนรูท่ีไดรับไปปฏิบัติและใชจริงในชีวิตประจําวัน  
                ข้ันประเมินผล คือ ครูผูสอนใหนักเรียนทําแบบฝกหัดทายบท  
   1.3.3  การปฏิบัติกิจกรรม ครูใชกิจกรรมตามแผนท่ีออกแบบใหนักเรียนมีสวนรวมในการ
ทํากิจกรรมรวมถึงสงเสริมทักษะการคิดวิเคราะหและไดรับความรูใหม 
     1.3.4  การทบทวนปรับปรุงและพัฒนา โดยการทดสอบตนเองเพ่ือความเขาใจใน
บทเรียน 



38 
 

     1.3.5 การใหขอมูลปอนกลับและการประเมิน ครูและนักเรียนรวมกัน 
  1.4 นําแผนการจัดการเรียนรูท่ีสรางข้ึนเสนอผูเชี่ยวชาญดานการจัดการเรียนรูสาระ      
สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 3 ทาน เพ่ือตรวจสอบความเท่ียงตรงของเนื้อหา ความเหมาะสม 
และความสมบูรณของแผนการจัดการเรียนรูท่ีสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู เนื้อหา กิจกรรม
การเรียนการสอน สื่อ การวัดและประเมินผล เพ่ือนํามาปรับปรุงแกไข จากนั้นจึงนําไปใหผูเชี่ยวชาญ
ชุดเดิมทําการตรวจสอบอีกครั้ง และหาคาดัชนีความสอดคลอง IOC (Index of Item Objective 
Congruence) โดยกําหนดเกณฑการใหคะแนนของผูเชี่ยวชาญเปน +1, 0 หรือ -1 ดังนี้  
  +1 = แนใจวาแผนการจัดการเรียนรูสอดคลองกับสิ่งท่ีตองการวัดท่ีระบุไวจริง 
    0 = ไมแนใจวาแผนการจัดการเรียนรูสอดคลองกับสิ่งท่ีตองการวัดท่ีระบุไว 
  -1 = แนใจวาแผนการจัดการเรียนรูไมสอดคลองกับสิ่งท่ีตองการวัดท่ีระบุไว 
  โดยใชแผนการจัดการเรียนรู ซ่ึงมีคา IOC เทากับ 1.00 และแตละขอไดคาดัชนี IOC 
มากกวาหรือเทากับ 0.5 จึงถือวาเหมาะสมท่ีจะนําไปใชในงานวิจัยได 
   1.5 นําแผนการจัดการเรียนรูท่ีสรางข้ึนไปปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ
และนําไปใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 จํานวน 25 คนท่ีไมใชกลุมตัวอยาง จึงนําไปปรับปรุง
แกไขขอบกพรองกอนนําไปใช 
 2. แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห มีข้ันตอนดังตอไปนี้ 
  2.1  ศึกษาจุดประสงคการเรียนรูในแผนการจัดการเรียนรู  
  2.2  กําหนดจุดประสงคในการสรางแบบทดสอบ 
      2.3  กําหนดกรอบของความสามารถในการคิดวิเคราะห ไดจําแนกความสามารถในการ
คิดวิเคราะห ออกเปน 3 ลักษณะ ดังนี้ 
        2.3.1 การวิเคราะหความสําคัญ เปนความสามารถในการคนหาจุดสําคัญหรือหัวใจ

ของเรื่อง คนหาสาเหตุ ผลลัพธ และจุดมุงสําคัญของเรื่องนั้น ๆ 

   2.3.2 การวิเคราะหความสัมพันธ เปนความสามารถในการหาความสัมพันธ
เชื่อมโยง ความสัมพันธเชิงเหตุผลของขอมูลท่ีมีอยูในการสรุปอยางมีเหตุผล และคนหาความสําคัญ
ยอย ๆ ของเรื่องราวหรือเหตุการณท่ีคลายคลึงกัน สอดคลองกัน หรือขัดแยงกัน 
   2.3.3 การวิเคราะหหลักการ เปนความสามารถในการบอกหลักการความสัมพันธ
ของเรื่องนั้น ๆ วาท่ีเปนเชนนั้นอาศัยหลักการอะไร จําเปนตองอาศัยความรูอะไรมาเปนหลักการ
สําคัญ 
  2.4  สรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหท่ีมีลักษณะเปนขอสอบแบบ
ปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก แตละขอมีคําตอบถูกเพียง 1 ขอ มีขอสอบท้ังหมดจํานวน 50 ขอ ครอบคลุม 3 
ดาน ประกอบดวย 1) การคิดวิเคราะหความสําคัญ 2) การคิดวิเคราะหความสัมพันธ และ 3) การคิด
วิเคราะหหลักการ โดยกําหนดเกณฑการใหคะแนนดังนี้ คําตอบถูกได 1 คะแนน คําตอบผิดได 0 
คะแนน  
  2.5  นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหท่ีสรางข้ึน เสนอตออาจารยท่ี
ปรึกษาวิทยานิพนธเพ่ือพิจารณาตรวจสอบและแกไขขอบกพรองแลวนํามาปรับปรุงแกไข 
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   2.6  นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหท่ีแกไขปรับปรุงแลวเสนอตอ
ผูเชี่ยวชาญจํานวน 3 ทาน เพ่ือพิจารณาความสอดคลอง (IOC) ขององคประกอบของการคิดวิเคราะห 
ความถูกตองและความเหมาะสมของคําถาม ตัวเลือก ภาษา ท่ีใชในแบบทดสอบโดยใชตารางวิเคราะห
ความสอดคลองระหวางขอสอบกับองคประกอบของการคิดวิเคราะห และหาคาดัชนีความสอดคลอง 
IOC (Index of Item Objective Congruence) โดยกําหนดเกณฑการใหคะแนนของผูเชี่ยวชาญเปน 
+1, 0 หรือ -1 ดังนี้  
   +1 = แนใจวาขอสอบสอดคลองกับสิ่งท่ีตองการวัดท่ีระบุไวจริง 
     0 = ไมแนใจวาขอสอบสอดคลองกับสิ่งท่ีตองการวัดท่ีระบุไว 
    -1 = แนใจวาขอสอบไมสอดคลองกับสิ่งท่ีตองการวัดท่ีระบุไว 
   ท้ังนี้แบบทดสอบท่ีนํามาใชในการวิจัยตองมีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) มากกวาหรือ
เทากับ 0.5 จึงถือวาเหมาะสมท่ีจะนําไปใชในงานวิจัยได  ซ่ึงแบบทดสอบมีคา IOC เทากับ 1.00 
   2.7  จากนั้นนําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหใหครอบคลุมการคิดวิเคราะห
ท้ัง 3 ดานไดแก วิเคราะหความสําคัญ วิเคราะหความสัมพันธและวิเคราะหหลักการตามแนวคิดของ Bloom 
ไปปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ  
   2.8  นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห ไปทดลองกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปท่ี 4 จํานวน 25 คนท่ีไมใชกลุมตัวอยาง โรงเรียนซางตาครูสคอนแวนท แลวนําขอมูลมาวิเคราะหหาคา
ความยากงาย (p) ของขอสอบ มีคา 0.21-1.00 และหาคาอํานาจจําแนก (r) เทากับ 0.21-0.43 และเหลือ
แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหท่ีใชไดจํานวน 30 ขอ และหาคาความเชื่อม่ันโดยใชสูตร 
Kuder-Richardson KR-20 ไดเทากับ 0.68 (ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ, 2538: 198-199) 
   2.9  นําแบบทดสอบซ่ึงไดรับการแกไขตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญแลวใหอาจารยท่ีปรึกษา
ตรวจสอบอีกครั้งกอนนําแบบทดสอบท่ีสมบูรณไปจัดพิมพใชกับกลุมตัวอยาง  
  3.  แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูโดยใชกิจกรรมเปนฐาน 
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนซางตาครูสคอนแวนท ผูวิจัยไดดําเนินการสรางแบบสอบถาม 
ดังนี้ 
     3.1  ศึกษาวิธีการสรางแบบสอบถามความพึงพอใจท่ีมีตอการจัดการเรียนรูเรื่อง กฎหมาย
อาญา กฎหมายแพง สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีใชแนววิธีการสอนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน 
(Activity Based Learning) จากเอกสารตําราตาง ๆ และงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการสรางแบบสอบถามความ
พึงพอใจ  
     3.2  สรางแบบสอบถามความพึงพอใจท่ีมีตอการจัดการเรียนการสอน โดยใชกิจกรรมเปนฐาน 
เปนแบบสอบถามปลายเปด ท้ังนี้ไดกําหนดเกณฑการประเมิน 5 ระดับ ดังนี้ (Likert, 1932: 1-55) 
    ระดับ  5 หมายถึง  เหมาะสมมากท่ีสุด   
    ระดับ  4 หมายถึง  เหมาะสมมาก  
    ระดับ  3 หมายถึง  เหมาะสมปานกลาง 
    ระดับ  2 หมายถึง  เหมาะสมนอย 
    ระดับ  1 หมายถึง  เหมาะสมนอยท่ีสุด   
      การแปลความหมายคาเฉลี่ยตามเกณฑของบุญชม ศรีสะอาด (2553: 121) ดังนี ้
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    4.51 – 5.00  หมายถึง     ความพึงพอใจมากท่ีสุด 
    3.51 – 4.50  หมายถึง     ความพึงพอใจมาก 
    2.51 – 3.50  หมายถึง    ความพึงพอใจปานกลาง 
    1.51 – 2.50  หมายถึง     ความพึงพอใจนอย 
    1.00 – 1.50  หมายถึง     ความพึงพอใจนอยท่ีสุด 
    3.3  สรางขอความใหสอดคลองกับประเด็นท่ีกําหนดข้ึนโดยสรางแบบสอบถามความ 
พึงพอใจ จํานวน 20 ขอ แลวนําเสนอใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความถูกตอง พิจารณาความเหมาะสม
ของขอคําถาม และใหขอเสนอแนะในการปรับปรุงแกไข  
    3.4  นําแบบสอบถามความพึงพอใจท่ีสรางข้ึนเสนอตอผูเชี่ยวชาญ เพ่ือเปนการ
ตรวจสอบความเท่ียงตรง และนํามาหาคาดัชนีความสอดคลอง IOC (Index of Item Objective 
Congruence) โดยกําหนดเกณฑการใหคะแนนของผูเชี่ยวชาญเปน +1, 0 หรือ -1 ดังนี้  
  +1 = แนใจวาแบบสอบถามสอดคลองกับประเด็นท่ีกําหนดจริง 
    0 = ไมแนใจวาแบบสอบถามสอดคลองกับประเด็นท่ีกําหนดจริง 
  - 1 = แนใจวาแบบสอบถามไมสอดคลองกับประเด็นท่ีกําหนดจริง 
    โดยแบบสอบถาม มีคา IOC 1.00 ซ่ึงแตละขอไดคาดัชนี IOC มากกวาหรือเทากับ 0.5 
จึงถือวาเหมาะสมท่ีจะนําไปใชในงานวิจัยได  
  3.5  นําแบบสอบถามความพึงพอใจท่ีพิจารณาความเหมาะสมตามเกณฑ จํานวน 20 
ขอ พิมพเปนฉบับสมบูรณไปใหนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3/3 จํานวน 24 คน ตอบแบบสอบถาม
และนําไปตรวจสอบความเชื่อม่ันของแบบสอบถามโดยวิธีสัมประสิทธิ์ อัลฟาของครอนบาค 
(Cronbach, 1970) จากการหาความเชื่อม่ันของแบบสอบถามไดคาความเชื่อม่ันเทากับ 0.70 ไดคา
ความเท่ียงดานเนื้อหาอยูท่ี 0.81 ความเท่ียงดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชกิจกรรมเปน
ฐาน อยูท่ี 0.86 ความเท่ียงดานการใชสื่ออยูท่ี 0.77 และความเท่ียงดานการวัดผลและประเมินผลอยู
ท่ี 0.91 แสดงใหเห็นวาแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนโดยใชกิจกรรมเปน
ฐาน ไปทดลองใชกับสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 มีความเท่ียงอยูในเกณฑเปนท่ียอมรับท่ีจะ
นําไปใชได  
  3.6  นําแบบสอบถามไปใชจริงกับกลุมตัวอยาง 

 
การเก็บรวบรวมขอมลู 
 การวิจัยครั้งนี้ เปนการวิจัยเชิงทดลอง ซ่ึงดําเนินการทดลองตามแนวแบบแผนการทดลอง
แบบหนึ่งกลุม โดยการทดสอบกอนเรียนและการทดสอบหลังเรียน (One Group Pretest-Posttest 
Design) เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห ซ่ึงมีแบบแผนการทดลองดังนี้ (พวงรัตน 
ทวีรัตน, 2538: 20) 
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ตารางท่ี 3.1 แบบแผนการทดลอง One Group Pretest-Posttest Design  

สอบกอน ทดลอง สอบหลัง 
T1 X T2 

 
 สัญลักษณท่ีใชในแบบแผนการทดลอง 
 T1    หมายถึง   การทดสอบกอนการทดลอง 
 X  หมายถึง   กิจกรรมเปนฐาน (Activity Based Learning) 
  T2  หมายถึง   การทดสอบหลังการทดลอง 
 
 ข้ันตอนการเก็บรวบรวมขอมูล   
 1. ทําการทดสอบกอนการทดลอง (Pre-Test) กับนักเรียนกลุมตัวอยาง เรื่องกฎหมาย
อาญา กฎหมายแพง จํานวน 30 ขอ 
 2. ดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนเรียนรูโดยใชแผนการจัดการเรียนรูกิจกรรมเปนฐานของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 เรื่องกฎหมายอาญา กฎหมายแพง จํานวน 6 แผน ใชเวลา 16 คาบ 
             3. ทดสอบหลังเรียน (Post-Test) โดยใชแบบทดสอบวัดวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู  
ฉบับเดิมบันทึกคะแนนเปรียบเทียบกับการทดสอบกอนเรียน 
 4. เก็บรวบรวมขอมูลความสามารถในการคิดวิเคราะห โดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถ
ในการคิดวิเคราะหท่ีผูวิจัยสรางข้ึนเพ่ือประเมินความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน        ชั้น
มัธยมศึกษาปท่ี 3 
 5. นําขอมูลท่ีเก็บรวบรวมไดมาวิเคราะหทางสถิติ 
 

การวิเคราะหขอมูล  
 1. เปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหทางการเรียนรูเรื่อง กฎหมายอาญา 
กฎหมายแพง ระหวางกอนเรียนกับหลังเรียน ดวยการจัดการเรียนรูกิจกรรมเปนฐานของนักเรียน   
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โดยใชสูตร t-test (Dependent Sample Test) (นภาพร สิงหทัต, 2548: 131) 
 2. การวิเคราะหความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โดยใช
คาเฉลี่ย (Χ ) และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) (พวงรัตน ทวีรัตน, 2538: 118) 
 สถิติท่ีใชในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
 1. วิเคราะหคาดัชนีความสอดคลอง คา IOC (Item Objective Congruence Index) ของ
แผนการจัดการเรียนรู แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา  
ปท่ี 3 (สมนึก ภัททิยธน,ี 2562: 221)   
 

IOC = 
 IOC    แทน    ดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถามกับคุณลักษณะท่ีตองการวัด 
 RΣ    แทน   ผลรวมคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญท้ังหมด 

N
R∑
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 N        แทน จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
 2. การหาระดับความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัด
ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 (บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ์,  
2543: 177-178) 
  2.1 การหาคาความยากงาย (p)  

    P    =          
R

N
 

   P แทน   คาความยากงายของคําถามแตละขอ 
   r แทน   จํานวนผูตอบถูกในแตละขอ 
    N แทน   จํานวนผูเขาสอบท้ังหมด  
 
  2.2 การหาคาอํานาจจําแนก (r)   

                 r     =     
2/N
RR LU −  

   r แทน คาอํานาจจําแนกเปนรายขอ   
   Ru  แทน จํานวนผูท่ีตอบถูกในขอนั้นกลุมเกง 
                  RL  แทน จํานวนผูท่ีตอบถูกในขอนั้นกลุมออน 
   N  แทน จํานวนผูเขาสอบท้ังหมด 
 3. หาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  พิจารณาจากสูตร KR – 20 คูเดอร–ริชารดสัน (ลวน สายยศ และ 
อังคณา สายยศ, 2538: 198-199) 
 

  R tt         =                     

 
  R t แทน ความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ 
  k  แทน จํานวนขอสอบในแบบทดสอบ 
  p แทน สัดสวนของคนท่ีตอบถูกในแตละขอ 
  q แทน สัดสวนของคนท่ีตอบผิดในแตละขอ 

                 ∑ pq แทน    ผลรวมความสัมพันธระหวางสัดสวนของคนทําถูก 
    ในแตละขอและสัดสวนคนทําผิดในแตละขอแทนคาความแปรปรวนของ
คะแนนท้ังฉบับ 

4. คาความเท่ียง (Reliability) แบบความสอดคลองภายใน (Internal consistency) ของ

แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีตอการเรียนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน สําหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 3 ดวยวิธีการคํานวณคาสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค (Cronbach’s Alpha 












− ∑ pq

1
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Coefficient) โดยการกําหนดคาความเท่ียงของแบบประเมิน 0.7 ข้ึนไป โดยมีเกณฑการประเมินความ

เท่ียงสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค (บุญใจ ศรีสถิตยนรากูร, 2550) ดังนี้ 

คาสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค                การแปลความหมาย 
  มากกวา .90               ดีมาก 
                  มากกวา .80             ดี 
                  มากกวา .70             พอใช (อยูในเกณฑเปนท่ียอมรับ) 
                  มากกวา.60             คอนขางพอใช 
                  มากกวา .50                ต่ํา 
                  นอยกวา หรือเทากับ .50            ไมสามารถรับได 

 สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
 1. วิเคราะหเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 
การเรียนรูเรื่อง กฎหมายอาญา กฎหมายแพงดวยการจัดการเรียนรูกิจกรรมเปนฐาน กอนเรียนและหลัง
เรียน โดยวิเคราะห คา t-test dependent 

𝑡𝑡 =
d�

�Sd/√n
 

 d� หมายถึง คาเฉลี่ยของผลตาง 
 d  หมายถึง ผลตางระหวางขอมูลแตละคู 
 Sd  หมายถึง สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลตาง 
   N หมายถึง จํานวนกลุมตัวอยางนับเปนคู 
 2. วิเคราะหความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3   โดยใช
คาเฉลี่ย (Χ ) และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) (พวงรัตน ทวีรัตน, 2538: 118) 

  2.1 คาเฉลี่ย (x�)  

x�   =  
∑x
N

 

    

   x� แทน คาเฉลี่ย 

   ∑ x แทน ผลรวมของขอมูลท้ังหมด 
   N แทน จํานวนขอมูลท้ังหมด 
  2.2 คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 

S   =  �∑(x−x�)2

n−1
 

 
   S แทน คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
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   X แทน ขอมูลแตละจํานวน 

   x� แทน คาเฉลี่ย (Mean) ของขอมูลในชุดนั้น 
   N แทน จํานวนขอมูลจากประชากรท้ังหมด 
   n แทน จํานวนขอมูลจากกลุมตัวอยาง 



บทที่ 4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 
 การวิจัยครั้งนี้เปนการศึกษาเรื่อง การพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะหของนักเรียน  
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โดยใชกิจกรรมเปนฐาน ไดผลวิเคราะหขอมูลดังตอไปนี้ 
 สัญลักษณท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
  ในการเสนอผลการวิเคราะหขอมูลเพ่ือใหเกิดความเขาใจในการแปลความหมายของผลการ
วิเคราะหขอมูล ผูวิจัยจึงไดกําหนดสัญลักษณยอท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล ดังนี้ 
  n แทน  กลุมตัวอยาง 

  x� แทน  คาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนน 
  S.D. แทน  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
         t แทน คาสถิติท่ีใชพิจารณาใน t-test 
         * แทน นัยสําคัญทางสถิติ 
 ผลการวิเคราะหขอมูล 
  การศึกษาวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา  
ปท่ี 3 โดยใชกิจกรรมเปนฐาน ผูวิจัยไดเสนอการวิเคราะหขอมูลโดยแบงออกเปน 2 ตอน ตามลําดับ 
 ตอนท่ี 1 ผลการเปรียบเทียบความสามารถการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียนโดยใช
กิจกรรมเปนฐาน สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 
             ตอนท่ี 2 ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีมีตอการเรียนโดย
ใชกิจกรรมเปนฐาน 

 

ตอนที่ 1  ผลการเปรียบเทียบความสามารถการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียนของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยใชกิจกรรมเปนฐาน  
    ผลการวิเคราะหขอมูลความสามารถดานการคิดวิเคราะห ผลดังตารางดังนี้ 
 
ตารางท่ี 4.1 ผลการเปรียบเทียบความสามารถการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียน 
                 ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โดยใชกิจกรรมเปนฐาน โดยภาพรวม 

ความสามารถดาน 
การคิดวิเคราะห 

n x ̅ S.D. df t p 

กอนการใชกิจกรรม 24 11.25 1.89 
23 23.97* 0.00 

หลังการใชกิจกรรม 24 20.54 2.83 
* มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ p < .05 
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 จากตารางท่ี 4.1  พบวา ผลการวิเคราะหความสามารถการคิดวิเคราะหระหวางกอนและหลัง
การเรียนรูของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โดยใชกิจกรรมเปนฐาน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ท่ีระดับ .05  
 
ตารางท่ี 4.2 ผลการเปรียบเทียบความสามารถการคิดวิเคราะห 3 ดาน กอนเรียนและหลังเรียนของ 
                 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โดยใชกิจกรรมเปนฐาน  

 
การคิดวิเคราะห n 

กอนใช
กิจกรรม 

x� 
S.D. แปลผล 

หลังใช
กิจกรรม   

x� 
S.D. แปลผล 

1
. 

ดานการคิดวิเคราะห
ความสําคัญ 

24 3.58 0.65 นอย 6.54 0.93  ปานกลาง 

2
. 

ดานการคิดวิเคราะห
ความสัมพันธ 

24 4.25 1.03 ปานกลาง 7.25 1.19 ดี 

3
. 

ดานการคิดวิเคราะห
หลักการ 

24 3.42 0.76 นอย 6.75 1.15 ปานกลาง 

 ภาพรวม 24 3.75 1.89 ปานกลาง 6.84 1.81 ปานกลาง 

 

              จากตารางท่ี 4.2  พบวา ผลการวิเคราะหความสามารถการคิดวิเคราะหระหวางกอนเรียนและ
หลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โดยใชกิจกรรมเปนฐาน โดยรวมของความสามารถการคิด
วิเคราะหอยูในระดับปานกลางท้ังกอนเรียนและหลังเรียนแตมีแนวโนมคาเฉลี่ยของการคิดวิเคราะหสูงข้ึน

(x ̅= 3.75, x ̅= 6.84) ตามลําดับ เม่ือพิจารณารายดานพบวา ดานความสามารถการคิดวิเคราะห

ความสัมพันธกอนเรียนอยูในระดับปานกลาง และหลังเรียนอยูในระดับสูง (x ̅= 4.25, x ̅= 7.25) ดาน
ความสามารถการคิดวิเคราะหความหลักการกอนเรียนอยูในระดับนอย และหลังเรียนอยูในระดับปาน

กลาง (x ̅= 3.42, x ̅= 6.75) และดานความสามารถการคิดวิเคราะหความสําคัญกอนเรียนอยูในระดับนอย 

และหลังเรียนอยูในระดับปานกลาง (x ̅= 3.58, x ̅= 6.54)  
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ตอนที่ 2 การศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่มตีอการเรียนโดย

ใชกิจกรรมเปนฐาน 
ตารางท่ี 4.3  คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  

  ท่ีมีตอการเรียนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน โดยภาพรวม  

รายการความพึงพอใจในการเรียน x� S.D. แปลผล 

1. ดานเนื้อหา 4.73 0.46 มากท่ีสุด 
2. ดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน 4.77 0.46 มากท่ีสุด 
3. ดานการใชสื่อ 4.58 0.46 มากท่ีสุด 
4. ดานการวัดผลและประเมินผล 4.57 0.46 มากท่ีสุด 

รวม 4.70 0.46 มากท่ีสุด 

       
 จากตารางท่ี 4.3 พบวา ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีมีตอการเรียนโดย

ใชกิจกรรมเปนฐาน โดยภาพรวมท้ัง 4 ดาน โดยรวมอยูในระดับมากท่ีสุด (x� = 4.70, S.D = 0.46)  
เม่ือพิจารณาเปนรายขอ พบวา ดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน มีคาเฉลี่ย

สูงสุด (x� = 4.77, S.D = 0.46) รองลงมา ดานเนื้อหา (x� = 4.73, S.D = 0.46) และดานการใชสื่อ  

(x� = 4.58, S.D = 0.46) ตามลําดับ 
 
ตารางท่ี 4.4   คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  
                 ท่ีมีตอการเรียนโดยใชกิจกรรมเปนฐานดานเนื้อหา  
 

 ดานเนื้อหา x� S.D. แปลผล ลําดับท่ี 

1. สอดคลองกับมาตรฐาน/ตัวชี้วัดการเรียนรู   
ตามหลักสูตรแกนกลางฯ 

4.88 0.34 มากท่ีสุด 2 

2. เนื้อหามีการเรียงลําดับความยากงาย 4.67 0.48 มากท่ีสุด 4 
3. กําหนดเวลาและเนื้อหาใหนักเรียนทํา  

กิจกรรมไดอยางเหมาะสม 
4.33 0.48 มาก 5 

4. เนื้อหาและกิจกรรมมีความสัมพันธกันและมี
ความนาสนใจ 

4.92 0.28 มากท่ีสุด 1 

5. ใบความรู ใบงานและแบบฝกหัดมีความ
สอดคลองกับเนื้อหา 

4.83 0.38 มากท่ีสุด 3 

 รวมเฉล่ีย 4.73 0.46 มากท่ีสุด - 
 
               จากตารางท่ี 4.4  พบวา ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีมีตอการเรียนโดย

ใชกิจกรรมเปนฐาน ดานเนื้อหา โดยรวมอยูในระดับมากท่ีสุด (x� = 4.73, S.D = 0.46) เม่ือพิจารณาเปน

รายขอพบวา เนื้อหาและกิจกรรมมีความสัมพันธกันและมีความนาสนใจ (x� = 4.92, S.D = 0.28) มี
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คาเฉลี่ยอยูในระดับมากท่ีสุด รองลงมา ดานความสอดคลองกับมาตรฐาน/ตัวชี้วัดการเรียนรู ตามหลักสูตร

แกนกลางฯ (x� = 4.88, S.D = 0.34) และดานใบความรู ใบงานและแบบฝกหัดมีความสอดคลองกับเนื้อหา 

(x� = 4.83, S.D = 0.38) ตามลําดับ 
 
ตารางท่ี 4.5   คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีมี 
                 ตอการเรียนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน ดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

ดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน x� S.D. แปลผล ลําดับท่ี 

 1. วัตถุประสงคการเรียนรูสอดคลองกับกิจกรรม
การเรียนรู 

5.00 0.00 มากท่ีสุด 1 

2. ในการทํากิจกรรมครูใชคําถามท่ีกระชับเพ่ือให
นักเรียนมีอิสระทางการคิดและกระตุน 
การมีสวนรวม 

4.92 0.28 มากท่ีสุด 2 

3. นักเรียนเปนผูคนหาคําตอบหรือทํากิจกรรมสําเร็จ
รวมกันเปนคูและกลุมโดยครูเปนเพียงผูชี้แนะ 

  5.00 0.00 มากท่ีสุด 1 

4. นักเรียนมีสวนรวมในการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนมากกวาเปนผูรับอยางเดียว 

4.92 0.28 มากท่ีสุด 3 

5. มี การทบทวนบทเรี ยน และนั กเรี ยนได
แลกเปลี่ยนความรูไดแสดงความคิดเห็นและมี
ความสามารถในการคิดวิเคราะหเพ่ิมมากข้ึน 

4.96 0.20 มากท่ีสุด 2 

6. ครูและนักเรียนรวมกันสรุปบทเรียน ทําให
นักเรียนไดรูเนื้อหามากข้ึนและไดรับรูความใหม 

5.00 0.00 มากท่ีสุด 1 

7. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทําใหนักเรียน 
มีปฏิสัมพันธท่ีดีกับเพ่ือนและครู 

5.00 0.00 มากท่ีสุด 1 

8. กิจกรรมสงเสริมการเรียนรูรวมกัน 4.04 0.20 มากท่ีสุด 5 
9. กิจกรรมการเรียนรูเหมาะสมกับความสามารถ

ของนักเรียน 
4.08 0.28 มากท่ีสุด 4 

รวมเฉล่ีย 4.77 0.46 มากท่ีสุด - 
  
                จากตารางท่ี 4.5  พบวา ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีมีตอการเรียน
โดยใชกิจกรรมเปนฐาน ดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน โดยรวมอยูใน

ระดับมาก (x� = 4.77, S.D = 0.46) เม่ือพิจารณาเปนรายขอ พบวา ดานวัตถุประสงคการเรียนรูสอดคลอง
กับกิจกรรมการเรียนรู ครูและนักเรียนรวมกันสรุปบทเรียน ทําใหนักเรียนไดรูเนื้อหามากข้ึนและไดรับรู
ความใหม การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทําใหนักเรียนเปนผูคนหาคําตอบหรือทํากิจกรรมสําเร็จ
รวมกันเปนคูและกลุมโดยครูเปนเพียงผูชี้แนะ และมีปฏิสัมพันธท่ีดีกับเพ่ือนและครู นักเรียนมีสวนรวมใน

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนมากกวาเปนผูรับอยางเดียว (x� = 5.00, S.D = 0.00)  (x� = 5.00, S.D = 
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0.00) รองลงมา ดานมีการทบทวนบทเรียน และนักเรียนไดแลกเปลี่ยนความรูไดแสดงความคิดเห็นและมี

ความสามารถในการคิดวิเคราะหเพ่ิมมากข้ึน (x� = 4.96, S.D = 0.20) ดานการทํากิจกรรมครูใชคําถามท่ี
กระชับเพ่ือใหนักเรียนมีอิสระทางการคิดและกระตุนการมีสวนรวม ตามลําดับ 
 
ตารางท่ี 4.6  คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีมี 
                 ตอการเรียนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน ดานการใชสื่อ 

ดานการใชส่ือ x� S.D. แปลผล ลําดับท่ี 
1. นักเรียนไดใชสื่อและแหลงเรียนรูดวยตนเอง

ในการทํากิจกรรม 
4.58 0.50 มากท่ีสุด 2 

2. สื่อทําใหการเรียนรูสนุกสนานนาสนใจ
เพ่ิมข้ึน 

4.33 0.48 มาก 3 

3. เลือกใชสื่อเหมาะสมกับเนื้อหาและวัย
รวมท้ังมีความหลากหลาย 

4.83 0.38 มากท่ีสุด 1 

รวมเฉล่ีย 4.58 0.46 มากท่ีสุด  
           
               จากตารางท่ี 4.6  พบวา ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีมีตอการเรียนโดย

ใชกิจกรรมเปนฐาน ดานการใชสื่อ โดยภาพรวมอยูในระดับมากท่ีสุด (x� = 4.58, S.D = 0.46) เม่ือ
พิจารณาเปนรายขอ พบวา ดานการเลือกใชสื่อเหมาะสมกับเนื้อหาและวัยรวมท้ังมีความหลากหลาย  

มีคาเฉลี่ยมากท่ีสุด (x� = 4.83, S.D = 0.38) รองลงมา นักเรียนไดใชสื่อและแหลงเรียนรูดวยตนเอง 

ในการทํากิจกรรม (x� = 4.58, S.D = 0.50) และสื่อทําใหการเรียนรูสนุกสนานนาสนใจเพ่ิมข้ึน (x� = 4.33, 
S.D = 0.48) 
 
ตารางท่ี 4.7  คาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีมี 
                ตอการเรียนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน ดานการวัดผลและประเมินผล 

ดานการวัดผลและประเมินผล x� S.D. แปลผล ลําดับท่ี 
1. วิธีวัดผลและประเมินผลสอดคลองกับ

มาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้วัด/จุดประสงค
การเรียนรู 

4.83 0.38 มากท่ีสุด 1 

2. การวัดผลและประเมินผลมีความ
หลากหลายและเหมาะสม 

4.67 0.48 มากท่ีสุด 2 

3. นักเรียนมีสวนรวมในการประเมินผล
และสามารถนําไปพัฒนาตน 

4.21 0.41 มาก 3 

รวมเฉล่ีย 4.57 0.46 มากท่ีสุด  
  
             จากตารางท่ี 4.7  พบวา ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีมีตอการเรียน

โดยใชกิจกรรมเปนฐาน ดานการวัดผลและประเมินผล โดยภาพรวมอยูในระดับมากท่ีสุด (x� = 4.57, 
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S.D = 0.46) เม่ือพิจารณาเปนรายขอ พบวา วิธีวัดผลและประเมินผลสอดคลองกับมาตรฐานการ

เรียนรู/ตัวชี้วัด/จุดประสงคการเรียนรู (x� = 4.83, S.D = 0.38) รองลงมา การวัดผลและประเมินผลมี

ความหลากหลายและเหมาะสม (x� = 4.67, S.D = 0.48) นักเรียนมีสวนรวมในการประเมินผลและ

สามารถนําไปพัฒนาตน (x� = 4.21, S.D = 0.41) 
 
 



บทที่ 5 

สรุปผล  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 
 

 งานวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 
โดยใชกิจกรรมเปนฐาน งานวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือ 1) เปรียบเทียบความสามารถการคิด
วิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียน โดยใชกิจกรรมเปนฐานสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 และ   
2) ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีมีตอการเรียนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน เปน
การวิจัยประเภททดลองโดยใชวิธีการสุมอยางงายดวยวิธีการจับสลากโดยใชหองเรียนเปนหนวยสุม
(Cluster sampling) กลุมประชากรท่ีใชในการวิจัย เปนนักเรียนโรงเรียนซางตาครูสคอนแวนท      
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 รวม 71 คน กลุมตัวอยางคือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3/3 จํานวน 24 คน 
ไดมาโดยวิธีการสุมอยางงายเครื่องมือท่ีใชในการวิจัยประกอบดวย 1) แผนการจัดการเรียนรู                              
2) แบบทดสอบกอนและหลังเรียน และ 3) แบบสอบถาม สถิติท่ีใชในการวิจัย ไดแก คาเฉลี่ย สวน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน และคา t–test ผูวิจัยขอสรุปผลและอภิปรายผล ไดดังนี้ 
 

สรุปผลการวิจัย 
 จากการวิเคราะหขอมูลสามารถสรุปผลตามวัตถุประสงคของการวิจัยได ดังนี้ 
             1. ความสามารถการคิดวิเคราะหกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา     
ปท่ี 3 โดยใชกิจกรรมเปนฐานหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
     2. ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีมีตอการเรียนโดยใชกิจกรรมเปน
ฐานโดยรวม อยูในระดับอยูในระดับมากท่ีสุด  
 

อภิปรายผลการวิจัย 
 จากการวิเคราะหขอมูลสามารถอภิปรายผลตามวัตถุประสงคของการวิจัยได ดังนี้ 
              1.  ความสามารถการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 หลังเรียนสูงกวากอน

เรียนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซ่ึงเปนไปตามสมมุติฐาน การวิจัยขอ

ท่ี 1 ผูวิจัยไดจัดกิจกรรมการเรียนรูการพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปท่ี 3 โดยใชกิจกรรมเปนฐานนี้ แสดงใหเห็นวา การจัดการเรียนรูโดยใชกิจกรรมเปนฐาน 

สามารถพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะหของนักเรียนได ท้ังนี้เนื่องมาจาก การจัดการเรียนรูโดยใช

กิจกรรมเปนฐานเปนการจัดการเรียนรูท่ีสงเสริมใหนักเรียนใชความสามารถดานการคิดวิเคราะหเปนอยาง

ดี มีผลทําใหนักเรียนมีความสามารถทางดานการคิดข้ันสูงรวมถึงการคิดวิเคราะหสูงข้ึน โดยครูเนนการจัด

กิจกรรม กระตุนใหนักเรียนวิเคราะหและคนหาแนวทางในการ ทํากิจกรรมดวยตนเองโดยการสืบคน

ขอมูลจากแหลงตาง ๆ ท่ีหลากหลายดวยตนเองตามความสามารถและ ความสนใจ ชวยใหนักเรียน

พัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห โดยเนนนักเรียนเปนศูนยกลาง และสงเสริมการเรียนรูโดย
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ระดมกําลังสมองเปนบุคคลแหงการเรียนรู มีความเหมาะกับการจัดกิจกรรมในวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและ

วัฒนธรรม และเปนการสรางใหนักเรียนเกิดทักษะการคิดวิเคราะหความสําคัญ ทักษะการคิดวิเคราะห

ความสัมพันธ ทักษะการคิดวิเคราะหหลักการ และสามารถตอยอดใหเกิดทักษะดานอ่ืน ๆ  เม่ือพิจารณา

เปนรายดานตามองคประกอบโดยเรียงลําดับจากมากไปนอย พบวา นักเรียนสวนใหญมีความสามารถ

ในการคิดวิเคราะห ดานความสัมพันธมากท่ีสุด รองลงมา คือ ดานหลักการ และดานความสําคัญ

ตามลําดับ การท่ีนักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหดานความสําคัญนอยท่ีสุดในสามดาน 

ท้ังนี้อาจเนื่องมาจากการคิดวิเคราะหดานความสําคัญ เปนความสามารถในการคนหาจุดสําคัญหรือ

หัวใจของเรื่อง คนหาสาเหตุ ผลลัพธ และจุดมุงสําคัญของเรื่องนั้น ๆ นักเรียนจะตองมีความรู ความ

เขาใจพ้ืนฐานในเรื่องนั้นเปนอยางดี ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของพัชรี นาคผง (2562) วาดวยการพัฒนา

ทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ท่ีจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานรวมกับ

เทคนิค STAD ผลการวิจัยพบวา ทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 หลังการจัดการ

เรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานรวมกับเทคนิค STAD นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหสูงกวากอนไดรับการ

จัดการเรียนรู อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของอนุรักษ สวัสดี (2562) วา

ดวยการพัฒนาการคิดวิเคราะหการเรียนรูโดยใชการสืบเสาะหาความรูในรายวิชาสังคมศึกษาของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4  จากการจัดการเรียนรูโดยการสืบเสาะความรูท้ัง 5 ข้ันตอนรวมถึงหลักการคิด

วิเคราะหตามแนวคิดของบลูมท้ัง 3 ดานสงผลใหนักเรียนเกิดการพัฒนาการคิดวิเคราะห ฝกฝน

กระบวนการคิด การวางแผนอยางเปนข้ันตอนเพ่ือคนหาความรูและคําตอบดวยตนเอง ฝกการทํางานเปน

กลุม มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น ยอมรับซ่ึงกันและกัน นําไปสูการทํางานรวมกับผูอ่ืนอยางมีคุณภาพ 

และสรุปผลการวิจัยพบวา   1) การคิดวิเคราะหของนักเรียนรายบุคคลมีคะแนนไมต่ํากวารอยละ 80 ผาน

เกณฑจํานวน 29 คน คิดเปนรอยละ 96.67 และนักเรียนท่ีมีคะแนนไมผานเกณฑ จํานวน 1 คน คิดเปน

รอยละ 3.33 2) ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4หลังเรียนสูงกวา

กอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติระดับ .05 จุฑามณี อินทรอุริศ (2564) วาดวยการจัดการเรียนรูโดยใช

กิจกรรมเปนฐานรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือท่ีมีตอความสามารถในการแกปญหาทางคณิตศาสตรและ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเรื่องสมการเชิงเสนตัวแปรเดียวของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 พบวา ผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนดานการแกปญหาทางคณิตศาสตร กอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 

โดยใชการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกิจกรรมเปนฐานรวมกับการเรียนรูแบบรวมมือ มีพัฒนาการท่ีดีข้ึน 

ซ่ึงคะแนนหลังเรียนสูงกวากอนเรียน มีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 และสูงกวา

รอยละ 70  ซ่ึงสอดคลองกับอธิป อนันตกิตติกุล (2564) วาดวยการพัฒนาความสามารถในการคิดวเิคราะห

ดวยการจัดการเรียนรูโดยใชเกมเรื่องพัฒนาการความรวมมือและความขัดแยงในประวัติศาสตรสากลของ

นักเรียนมัธยมศึกษาปท่ี 3 ผลการวิจัยพบวา ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนหลังการใชการ

จัดการเรียนรูเกมสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และเม่ือพิจารณาคาเฉลี่ยกอนและ

หลังเรียนโดยรวมพบวาความสามารถการคิดวิเคราะหอยูในระดับปานกลางท้ังกอนเรียนและหลังเรียนและ
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มีแนวโนมคาเฉลี่ยของการคิดวิเคราะหสูงข้ึน(x=̅ 3.75, S.D. = 1.89, x=̅ 6.84, S.D. = 1.81) ตามลําดับ 

และเม่ือพิจารณารายดานของการคิดวิเคราะหพบวา  

 1. ดานความสามารถการคิดวิเคราะหความสัมพันธกอนเรียนอยูในระดับปานกลาง และหลัง

เรียนอยูในระดับสูง (x ̅= 4.25, S.D. = 1.03,  x ̅= 7.25, S.D. = 1.19) ท้ังนี้เนื่องมาจากการจัดการเรียนรู

โดยใชกิจกรรมเปนฐานเนนใหนักเรียนมีความสามารถในการคนหาความเก่ียวของสัมพันธกันและการ

เชื่อมโยงระหวางองคประกอบตาง ๆ วามีความเก่ียวของกันในลักษณะใด คลอยตามกัน หรือขัดแยงกัน 

หรือไมเก่ียวของกันไดเปนอยางด ีมีคาความยากงายคือ 1.19 ซ่ึงสอดคลองกับชยพัทธ นาคกุลบุตร (2564) 

วาดวยการวิเคราะหความสัมพันธมีคะแนนเฉลี่ยหลังเรียน (x ̅= 3.39, S.D. = 1.67,  x ̅= 7.61, S.D. = 

0.96) เพราะการวิเคราะหความสัมพันธนั้นตองอาศัยความเขาใจในเนื้อหาของขอมูลอยางนอย 2 ขอมูล จึง

จะสามารถเปรียบเทียบ หรือหาความสัมพันธของขอมูลนั้นได อีกท้ังขอสอบในดานนี้มีลักษณะท่ียาวกวา

ดานอ่ืน ๆ ซ่ึงมีคาความยากงาย คือ 0.96 

 2. ดานความสามารถการคิดวิเคราะหความหลักการกอนเรียนอยูในระดับนอย และหลังเรียน

อยูในระดับปานกลาง (x ̅= 3.42, S.D. = 0.76, x ̅= 6.75, S.D. = 1.15) ท้ังนี้เนื่องมาจากเนื่องมาจาก
นักเรียนยังสืบคนขอมูลและวิเคราะหเนื้อหาของสิ่งตาง ๆ แลวสรุปเปนคําตอบหลักยังไมชัดเจน เชน 
ลักษณะการกระทําความผิดทางอาญาและทางแพง  การวิเคราะหขาวการกระทําความผิดทางอาญาและทาง
แพง ซ่ึงในการทําขอสอบอาจจะไมเขาใจหลักการของเนื้อหา และคําถามท่ีใหวิเคราะหข้ันสูงข้ึน มีคาความ
ยากงาย คือ 1.15 ซ่ึงสอดคลองกับชยพัทธ นาคกุลบุตร (2564) วาดวยการวิเคราะหหลักการมีคะแนนเฉลี่ย

หลังเรียน  (x ̅= 3.11, S.D. = 1.91,  x ̅= 7.82, S.D. = 0.77) มีคาความยากงาย คือ 0.77   
 3. ดานความสามารถการคิดวิเคราะหความสําคัญกอนเรียนอยูในระดับนอย และหลังเรียนอยู

ในระดับปานกลาง (x=̅ 3.58, S.D.= 0.65, x=̅ 6.54, S.D.= 0.93) ท้ังนี้เนื่องมาจากความสามารถในการ
วิเคราะหความสําคัญเปนการคนหาจุดสําคัญหรือหัวใจของเรื่อง คนหาสาเหตุ ผลลัพธ และจุดมุงสําคัญ
ของเรื่องนั้น ๆ นักเรียนอาจจะเกิดความสับสนในการวิเคราะหคนหาจุดสําคัญ วิเคราะหผลลัพธและ
ความสําคัญของเรื่องราวท่ีเรียนวาสิ่งใดจําเปน และสิ่งใดสําคัญ สิ่งใดมีบทบาทมากท่ีสุด มีคาความยากงาย 
คือ 0.93 ซ่ึงสอดคลองกับพิชญะ กันธิยะ (2559) วาดวยการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหโดยใชการ
จัดการเรียนรูแบบบันได 5 ข้ัน วิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน พบวา การวัดทักษะการ
คิดวิเคราะหของนักเรียนตามองคประกอบ 3 ดาน คือ ดานความสําคัญ ดานความสัมพันธ และดาน
หลักการ คะแนนท่ีไดจากการวัดทักษะการคิดวิเคราะหรวมทุกดานของนักเรียนหลังเรียนสวนใหญมี

ทักษะการคิดวิเคราะหอยูในระดับดี (x ̅= 33.73, S.D. = 1.95) เม่ือพิจารณาเปนรายดานตาม
องคประกอบ โดยเรียงลําดับจากมากไปนอย พบวา นักเรียนสวนใหญมีทักษะการคิดวิเคราะห ดาน

ความสําคัญมากท่ีสุด (x=̅ 12.08, S.D.= 1.89) รองลงมา คือ ดานความสัมพันธ (x ̅= 11.16, S.D.= 

1.83) และดานหลักการ (x=̅ 10.49, S.D.= 2.14)     
  2.  ความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ท่ีมีตอการเรียนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน 

ภาพรวมท้ัง 4 ดาน โดยรวม อยูในระดับอยูในระดับมากท่ีสุด (x=̅ 4.70, S.D= 0.46) ท้ังนี้เนื่องจากการ
จัดการเรียนรูโดยใชกิจกรรมเปนฐาน เม่ือพิจารณาเปนรายขอพบวา ดานการจัดกิจกรรมการเรียนการ

สอนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน มีคาเฉลี่ยสูงสุด (x ̅= 4.77, S.D = 0.46) รองลงมา ดานเนื้อหา (x ̅= 4.73, 
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S.D = 0.46) และดานการใชสื่อ (x ̅= 4.58, S.D = 0.46) ตามลําดับ ท้ังนี้เนื่องจากการจัดการเรียนรูโดยใช
กิจกรรมเปนฐาน ทําใหนักเรียนมีอิสระทางความคิด ไดคิดคนตั้งคําถามสืบคนหาคําตอบดวยตนเองจาก
แหลงความรูตาง ๆ  มีการใชเทคโนโลยีเพ่ือสรุปองคความรูและนําเสนอความรูท่ีไดตอผูอ่ืน ทําใหเกิดความ
ภาคภูมิใจ มีความสุข สนุกสนาน มีกําลังใจในการเรียน และเริ่มมองเห็นความสัมพันธระหวางความรูของตน
กับความรูในหองเรียน ทําใหนักเรียนเกิดแรงจูงใจและพึงพอใจในการเรียนรู ซ่ึงสอดคลองกับทฤษฎีการจูง
ใจของ Herzberg (1995, 113-115 ; อางถึงใน รัชนีวรรณ สุขเสนา, 2550: 64)  ท่ีกลาวถึงปจจัยท่ีเก่ียวกับ
ความพึงพอใจ  ซ่ึงเปนปจจัยกระตุนมีผลกอใหเกิดความพึงพอใจ ประกอบดวย  ความสําเร็จ การไดรับการ
ยอมรับ ลักษณะงาน  ความรับผิดชอบ  และความกาวหนา ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของอนุรักษ สวัสดี 
(2562) วาดวยการพัฒนาการคิดวิเคราะหการเรียนรูโดยใชการสืบเสาะหาความรูในรายวิชาสังคมศึกษา
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ผลการศึกษาระดับความพึงพอใจตอการเรียนรูโดยใชการสืบเสาะ
ความรูของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 ในภาพรวมอยูระดับมาก (Mean= 4.39, S.D.= 0.68)โดย
ผลการวิจัยท่ีไดสอดคลองกับงานวิจัยของ อธิป อนันตกิตติกุล (2564) ศึกษาเรื่องการพัฒนาความสามารถ
ในการคิดวิเคราะหดวยการจัดการเรียนรูโดยใชเกมเรื่องพัฒนาการความรวมมือและความขัดแยงใน
ประวัติศาสตรสากลของนักเรียนมัธยมศึกษาปท่ี 3 ผลการวิจัย พบวา นักเรียนไดรับการจัดกิจกรรมการ
เรียนรูโดยใชเกม มีความพึงพอใจตอการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเกมอยูในระดับความพึงพอใจมากและ
สอดคลองกับปยะนุช แจมหมอ (2563) ศึกษาเรื่องการพัฒนากิจกรรมการเรียนรูโดยใชกิจกรรมเปนฐาน
เสริมทักษะภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 ผลการวิจัย พบวา ความพึง
พอใจของนักเรียนท่ีมีตอกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกิจกรรมเปนฐานเสริมทักษะภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 1 มีความพึงพอใจตอกิจกรรมการเรียนรูอยูในระดับมาก 

 
ขอเสนอแนะ 
 จากผลการวิจัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะหโดยใชกิจกรรมเปนฐาน
สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ผูวิจัยไดมีขอเสนอแนะตอการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนจาก
การวิจัยในครั้งนี้ ดังนี้ 
 1.  ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
  ดานเนื้อหา ควรวางแผนการจัดสรรเวลาใหสอดคลองกับกิจกรรมตามความเหมาะสม 
เนื่องจากข้ันตอนในการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกิจกรรมเปนฐานนั้นมีหลายข้ันตอนซ่ึงตองให
เวลานักเรียนรวมกันในการคนควา วิเคราะห สังเคราะห อภิปราย และนําเสนอความรู ขอคนพบ หรือ
ขอสรุปท่ีไดจากการศึกษา โดยแตละข้ันตอนไมยืดเยื้อจนเกินไป และจัดลําดับเนื้อหาการเรียนรู จาก
งายไปหายาก เพ่ือเพ่ิมความตอเนื่องและเตรียมความพรอมใหแกนักเรียนในการนําความรูพ้ืนฐานมา
ตอยอด หรือสรางองคความรูใหมท่ีสมบูรณ สงผลใหเกิดการเรียนรู ท่ีคงทนมากยิ่งข้ึน 
  ดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ควรจัดกิจกรรมท่ีหลากหลายใหเหมาะสมกับวัย
และความสนใจของนักเรยีน การใชคําถามเพ่ือพัฒนาการคิด อาจใชคําถามสั้น ๆ ชวยกระตุนความคิด
ทีละข้ัน ตองชวยกระตุนนักเรียนใหกลาแสดงออก และนักเรียนมีปฏิสัมพันธท่ีดีกับเพ่ือนและครูใน
การทํากิจกรรม การสรางบรรยากาศท่ีดีจะนํามาสูประเด็นการอภิปรายเพ่ือพัฒนาการคิดข้ันสูงไดมาก
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ยิ่งข้ึน ควรใหโอกาสนักเรียนในแตละกลุมไดศึกษาเรียนรูรวมกันเปนกลุมกอน โดยครูมีบทบาทในการ
ใหคําปรึกษาและอธิบายเพ่ิมเติมเม่ือนักเรียนเกิดความสงสัย  
  ดานการใชส่ือ ควรเลือกใชสื่อเหมาะสมกับเนื้อหาการจัดกิจกรรม เชน ข้ันกิจกรรม ในข้ัน
นี้หากนํารูปภาพ วีดีโอ หรือเรื่องเลา ขาวสาร จากสถานการณท่ีนักเรียนพบเจออยูประจํา หรือเกิด
ใกลตัวมาตั้งเปนคําถาม จะสามารถกระตุนใหนักเรียนเกิดความสงสัย และกระตุนความสนใจของ
นักเรียนไดมากข้ึน สามารถปรับการใชสื่อกับกิจกรรมในข้ันตอนตาง ๆ ใหเหมาะสมและสอดคลองกับ
บริบทของนักเรียนและโรงเรยีนของตนเองได  
 ดานการวัดผลและประเมินผล ควรเปดโอกาสใหนักเรียนมีสวนรวมในการประเมินผลและ
สามารถนําไปพัฒนาตน เพราะการประเมินตนเองเปนองคประกอบท่ีสําคัญของการวัดประเมินผล 
ชวยใหนักเรียนมีความรับผิดชอบการเรียนรูของตัวเองและพัฒนาตนเองไดดียิ่งข้ึน 
 2. ขอเสนอแนะในการวิจัยตอไป 
     1. การพัฒนาความสามารถการคิดสรางสรรคโดยใชกิจกรรมเปนฐานสําหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปท่ี 3 
    2. การพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะหโดยใชกิจกรรมเปนฐานสําหรับนักเรียน    
ชั้นอ่ืน ๆ 
                3. การพัฒนาความสามารถการคิดสรางสรรคโดยใชกิจกรรมเปนฐานสําหรับรายวิชาอ่ืนๆ 
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สรุปแผนการจัดการเรยีนรู 

 
จุดประสงคการเรียนรู แผนการจัดการเรียนรู 

หนวยท่ี 1 เรื่อง กฎหมายอาญา  แผนท่ี 1-3 (เวลา 8 คาบ) 
1) วิเคราะหความสําคัญ 
1. นักเรียนสามารถวิเคราะหสาระสําคัญเก่ียวกับลักษณะของ
กฎหมายอาญาได (K) 

เรื่อง ลักษณะของกฎหมายอาญา  
แผนท่ี 1 (เวลา 2 คาบ) 

2) วิเคราะหความสัมพันธ 
1. นักเรียนสามารถวิเคราะหความสัมพันธของลักษณะการ
กระทําความผิดทางอาญาและโทษได (K) 

เรื่อง ลักษณะการกระทําความผิด
ทางอาญาและโทษ 
แผนท่ี 2 (เวลา 3 คาบ) 

3) วิเคราะหหลักการ 
1. นักเรียนสามารถสะทอนคิดเก่ียวกับกฎหมายอาญาใน
ชีวิตประจําวันได (K) 

เรื่อง การวิเคราะหขาวเ ก่ียวกับ
กฎหมายอาญา 
แผนท่ี 3 (เวลา 3 คาบ) 

หนวยท่ี 2 เรื่อง กฎหมายแพง  แผนท่ี 4-6 (เวลา 8 คาบ) 
1) วิเคราะหความสําคัญหรือเนื้อหา 
1. นักเรียนสามารถวิเคราะหสาระสําคัญเก่ียวกับลักษณะของ
กฎหมายแพงได (K) 

เรื่อง ลักษณะของกฎหมายแพง  
แผนท่ี 4 (เวลา 2 คาบ) 

2) วิเคราะหความสัมพันธ 
1. นักเรียนสามารถวิเคราะหความสัมพันธของลักษณะการ
กระทําความผิดทางแพงและโทษได (K) 

เรื่อง ลักษณะการกระทําความผิด
ทางแพงและโทษ 
แผนท่ี 5 (เวลา 3 คาบ) 

3) วิเคราะหหลักการ 
1. นักเรียนสามารถสะทอนคิดเก่ียวกับความแตกตางของ
กฎหมายอาญาและกฎหมายแพงได (K) 

เรื่อง การวิเคราะหความแตกตาง
ของกฎหมายอาญาและกฎหมาย
แพง 
แผนท่ี 6 (เวลา 3 คาบ) 

สรุป 6 แผน 16 คาบ 
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แผนการจัดการเรียนรูท่ี 1 

กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
สาระท่ี 2 หนาท่ีพลเมือง วัฒนธรรม และการดําเนินชีวิตในสังคม             ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี  3   
รายวิชา  สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม                                     รหัสวิชา ส 23101                                        
หนวยการเรียนรู   1    เรื่อง  กฎหมายอาญา 
เรื่อง  ลักษณะของกฎหมายอาญา                                                เวลา    2      คาบ 
ผูสอน   นางจรินทร  ทรงพุฒิปญญา                                       
ภาคเรียนท่ี  1                                                                      ปการศึกษา  2566    
 
1. สาระ/มาตรฐานการเรียนรู / ตัวช้ีวัด  
 สาระท่ี 2 หนาท่ีพลเมือง วัฒนธรรมและการดําเนินชีวิต 
 มาตรฐานการเรียนรู 
 มาตรฐาน ส 2.1 เขาใจและปฏิบัติตนตามหนาท่ีของการเปนพลเมืองดี มีคานิยมท่ีดีงาม 
และธํารงประเพณีและวัฒนธรรมไทย ดํารงชีวิตอยูรวมกันในสังคมไทยและสังคมโลกอยางสันติสุข 
 ตัวช้ีวัด 
 มาตรฐาน ส 3.1 อธิบายความแตกตางของการกระทําความผิดระหวางคดีอาญาและ
คดีแพงได 
2. จุดประสงคการเรียนรู (วิเคราะหความสําคัญหรือเนื้อหา) 
         1. นักเรียนสามารถวิเคราะหสาระสําคัญเก่ียวกับลักษณะของกฎหมายอาญาได (K) 
    2. มีทักษะการคิดวิเคราะห (P) 
         3. มีวินัย (A) 

3. สาระสําคัญ 
          วิเคราะหสาระสําคัญเก่ียวกับลักษณะของกฎหมายอาญา และมีทักษะการคิดวิเคราะห มี
วินัย 
4. สาระการเรียนรู 
 ลักษณะของกฎหมายอาญา  
5. การจัดกิจกรรมการเรียนรู (ใชกิจกรรมเปนฐาน) 
คาบท่ี 1 
ข้ันท่ี 1 ข้ันนํา (10 นาที) 
       1. นักเรียนชมคลิปขาวเรื่อง รุนพ่ีรับนองโหด และใหนักเรียนแสดงความคิดเห็นตามแนวคําถาม
ตอไปนี้ 
            1.1 นักเรียนคิดวา สาระสําคัญของขาวนําเสนอเรื่องอะไร  
                 แนวคําตอบ: พิจารณาคําตอบของนักเรียน 
            1.2 นักเรียนคิดวา การกระทําของรุนพ่ีจากขาวดังกลาวนั้น ถูกตองหรือไม อยางไร 
                 แนวคําตอบ: พิจารณาคําตอบของนักเรียน 
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       2. ครูเชื่อมโยงคําตอบของนักเรียนเขาสูบทเรียนเรื่อง ลักษณะของกฎหมายอาญา 
ข้ันท่ี 2 ข้ันกิจกรรม (40 นาที) 

       1. นัก เรี ยนร วม กันรับชมวิดี โอ  Motion Graphic เ รื่ อ ง  กฎหมายคืออะไร  จากลิ งค  

https://www.youtube.com/watch?=12XpYmmXlQ ซ่ึ ง เ ป น ค ลิ ป วิ ดี โ อ ท่ี ส รุ ป เ ก่ี ย ว กั บ

ความหมายและความสําคัญของกฎหมาย 

       2. ครูแบงนักเรียนออกเปนกลุม กลุมละ 5 คน โดยคละความสามารถ เกง ปานกลาง ออนเพ่ือ
ทํางานรวมกันแบบคนเกงชวยสอนคนท่ีออนหรือเรียนรูชา และคนท่ีมีความสามารถปานกลาง ให
ศึกษาใบความรูท่ี 1 เรื่อง กฎหมายอาญาในชีวิตประจําวัน โดยใชสื่อPower Pointเปนใบความรู
นักเรียนจะไดศึกษาสาระสําคัญของกฎหมายอาญา เรื่อง ความหมายของกฎหมายอาญา ลักษณะของ
กฎหมายอาญา หลังจากนั้นรวมกันระดมสมอง (Brainstorming) รวมดวยชวยกันจนงานสําเร็จและ
บรรลุเปาหมายเดียวกัน แลวตอบคําถามลงในใบงานท่ี 1 เรื่อง ลักษณะของกฎหมายอาญา 
          2.1 กฎหมายอาญา มีความหมายวาอยางไร 
              แนวคําตอบ: กฎหมายท่ีบัญญัติวาการกระทําหรือไมกระทําการอยางใดเปนความผิดและ
มีการกําหนดโทษท่ีจะลงโทษแกผูกระทําความผิด 
          2.2 กฎหมายอาญา มีลักษณะสําคัญอยางไร 
               แนวคําตอบ: เปนกฎหมายมหาชน มีบทบัญญัติวาดวยการกระทําผิด และกําหนดโทษไว  
ไมมีผลยอนหลัง บัญญัติไวเปนลายลักษณอักษร ใชบังคับภายในรัฐนั้น 
          2.3 หากไมมีกฎหมายอาญาในสังคม จะสงผลตอสังคมอยางไรบาง 
               แนวคําตอบ: พิจารณาคําตอบของนักเรียน 
       3. ครูสนทนากับนักเรียนเรื่อง ขาวเก่ียวกับกฎหมายอาญาในชีวิตประจําวัน เพ่ือนําไปสูการ
วิเคราะหประเด็นสําคัญของขาวและความเก่ียวของกับลักษณะของกฎหมายอาญา 
       4. ใหนักเรียนแตละกลุมศึกษาคนควาขาว และเหตุการณเก่ียวกับกฎหมายอาญาโดยครูแนะนํา
ชื่ อ เ ว็ บ ไ ซ ต ท่ี นั ก เ รี ย น ส า ม า ร ถ ค น ค ว า เ ช น  https://drive..google.com/ op... 
,https://th.wikipedia.org/wiki/กฎหมายอาญา จากสื่ออิเล็กทรอนิกส(โทรศัพทเคลื่อนท่ี ไอแพด) 
      5. นักเรียนรวบรวมความรูจากการคนควาและแลกเปลี่ยนเรียนรูรวมกันภายในกลุมของตน 
คาบท่ี 2 
ข้ันท่ี 3 ข้ันอภิปราย (35 นาที) 
          1.ครูสนทนาทบทวนเนื้อหาเดิมในคาบท่ีผานมา 
          2. นักเรียนแตละกลุมสงผูแทนออกมารวมนําเสนอผลงานจากการคนควาท่ีหนาชั้นเรียน 
          3. นักเรียนแตละกลุมรวมกันอภิปรายเก่ียวกับประเด็นสําคัญของขาวเก่ียวกับกฎหมาย
อาญาโดยใหนักเรียนแตกลุมคนควาขาวท่ีเก่ียวของแลวแลกเปลี่ยนเรียนรูภายในกลุมท้ังนี้ครู
กําหนดเวลาในการทํากิจกรรม 
          4. ครูใหคําชี้แนะขยายความรูเพ่ิมเติมใหนักเรียนเก่ียวกับลักษณะของกฎหมายอาญา 
5. ครูชมเชยนักเรียนกลุมท่ีสามารถระบุสาระสําคัญเก่ียวกับลักษณะของกฎหมายอาญาไดถูกตอง
และใหกําลังใจนักเรียนกลุมท่ียังไมสามารถระบุสาระสําคัญเก่ียวกับกฎหมายอาญาได 

https://www.youtube.com/watch?=12XpYmmXlQ
https://drive..google.com/op
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ข้ันท่ี 4 ข้ันสรุปและนําไปใช (10 นาที)  
          ครูและนักเรียนรวมกันสรุปความรูเก่ียวกับกฎหมายอาญาและใหนักเรียนทําแบบฝกหัดท่ี 1 
ข้ันท่ี 5 ประเมินผล (5 นาที)  
         ครูและนักเรียนรวมกันตรวจแบบฝกหัดท่ี 1 และชมเชยนักเรียนท่ีสามารถทําไดถูกตองพรอม
ท้ังใหกําลังใจนักเรียนท่ียังมีขอตองแกไข  
6. ส่ือการเรียนรู 
           6.1 หนังสือเรียนรายวิชาพ้ืนฐาน สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 
           6.2 คลิปวีดิทัศนเรื่อง รุนพ่ีรับนองโหด 
           6.3 ใบความรูท่ี 1 เรื่อง กฎหมายอาญาในชีวิตประจําวัน  
           6.4 ใบงานท่ี 1 เรื่อง ลักษณะของกฎหมายอาญา 
           6.5 Power Point เรื่อง ความหมาย ลักษณะของกฎหมายอาญา 
           6.6 สื่ออิเล็กทรอนิกส (โทรศัพทเคลื่อนท่ี ไอแพด) 
           6.7 แบบฝกหัดท่ี 1 
           6.8 แบบประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค 
7. แหลงการเรียนรู 
  7.1 แหลงขอมูลสารสนเทศ  
                     - https://www.youtube.com/watch?v=kOkZSZtbsh4 รุนพ่ีรับนองโหด 
                     - https://www.youtube.com/watch?=12XpYmmXlQ 
                     - https://drive..google.com/op... 
                     - https://th.wikipedia.org/wiki/กฎหมายอาญา 

8. การวัดผลและประเมินผล 

จุดประสงค ประเมินดาน เคร่ืองมือวัด วิธีการประเมิน 

1 .  นั ก เ รี ย น ส า ม า ร ถ
วิ เ ค ร า ะ ห ส า ร ะ สํ า คั ญ
เ ก่ี ย ว กั บ ลั ก ษ ณ ะ ข อ ง
กฎหมายอาญาได (K) 

- ความรู 
 

- ใบงานท่ี 1 
- แบบฝกหัดท่ี 1 

- ตรวจใบงานท่ี 1 
- ตรวจแบบฝกหัดท่ี 1 
 

2. มีทักษะการคิดวิเคราะห
(P) 

- ทักษะ - แบบฝกหัด - ตรวจแบบฝกหัด 

3. มีวินัย (A) 
 

- คุณลักษณะอัน
พึงประสงค 

- แบบประเมิน
พฤติกรรม 

- บันทึกการสังเกต
พฤติกรรม 

9. กิจกรรมเสนอแนะ 

  ใหนักเรียนเลือกขาวและเหตุการณท่ีนาสนใจเก่ียวกับกฎหมายอาญา แลวออกมารายงานให
เพ่ือนฟงท่ีหนาชั้นเรียน 

  

https://www.youtube.com/watch?=12XpYmmXlQ
https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%81%E0%B8%8E%E0%B8%AB%E0%B8%A1%E0%B8%B2%E0%B8%A2%E0%B8%AD%E0%B8%B2%E0%B8%8D%E0%B8%B2
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10. บันทึกหลังการสอน 
  10.1  ผลการสอน    
                      นักเรียนมีความกระตือรือรนในการเรียนตั้งแตเริ่มตนศึกษาบทนําชมคลิปขาวเรื่อง รุน
พ่ีรับนองโหด เพ่ือทําความเขาใจเก่ียวกับเรื่องราว สามารถตอบคําถามได และปฏิบัติกิจกรรมตาง ๆ
รวมกันระดมสมอง (Brainstorming) ศึกษาคนควาขาวเพ่ือนํามาวิเคราะหถึงลักษณะของกฎหมาย
อาญา ตอบคําถามและแลกเปลี่ยนเรียนรูรวมกัน สามารถสรุปสาระสําคัญของลักษณะกฎหมายอาญา
ได 
           10.2 ปญหา 
                  นักเรียนบางคนยังไมสามารถระบุสาระสําคัญเก่ียวกับกฎหมายอาญาได 
 10.3 ขอเสนอแนะ 

       ครูตองควบคุมเวลาในการปฏิบัติกิจกรรมของแตละข้ันตอนเพ่ือมีเวลาสําหรับการให
ขอมูลปอนกลับและประเมิน ครูตองแนะนําเรื่องการบริหารเวลาใหดียิ่งข้ึน 
 
                                                                             ลงชื่อ....................................................... 
                                                                  (นางจรินทร  ทรงพุฒิปญญา) 
                                                                       ตําแหนงครูผูสอน 
                                                               ............../................../................. 
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ใบความรูท่ี 1  เรื่อง  กฎหมายอาญาในชีวิตประจําวัน 

 

กฎหมายอาญา คือ กฎหมายท่ีบัญญัติวาการกระทําหรือไมกระทําการอยางใดเปนความผิดและมีการ

กําหนดโทษท่ีจะลงโทษแกผูกระทําความผิด โดยมีความมุงหมายท่ีจะรักษาความสงบเรียบรอยใน

สังคม กฎหมายอาญาจึงมีความสําคัญตอชีวิตประจําวัน เพ่ือชวยใหดํารงชีวิตอยูในสังคมไดโดยปกติ

สุข การกระทําแลวเปนความผิด เชน ทํารายรางกายผูอ่ืน การทําลายหรือการขโมยของผูอ่ืน การไม

กระทําแลวเปนความผิด เชน การไมควบคุมสุนัขเลี้ยงท่ีดุราย ปลอยปละละเลยจนไปทําอันตรายแก

คนหรือทรัพยสินของผูอ่ืน หรือการไมชวยคนท่ีตกอยูในอันตรายถึงชีวิตท้ัง ๆ ท่ีสามารถชวยได 

ลักษณะสําคัญของกฎหมายอาญา 
       การกระทําความผิดทางอาญาเปนการกระทําท่ีมีผลกระทบตอสังคมสวนรวมหรือตอประชาชน
สวนมาก เชน ปลนจี้ ขมขืน คายาเสพติด ทํารายรางกายผูอ่ืน ฯลฯ ลักษณะสําคัญของกฎหมายอาญา
มีดังนี้  
      1. เปนกฎหมายมหาชน  
      2. เปนบทบัญญัติวาดวยการกระทําความผิด และกําหนดบทลงโทษไว  
      3. เปนกฎหมายท่ีไมมีผลยอนหลัง ถาหากในขณะท่ีมีการกระทําสิ่งใด ๆ ก็ตามท่ียังไมกฎหมาย
บัญญัติวาเปนความผิด แมตอมาภายหลังจะมีกฎหมายบัญญัติวา การกระทําอยางเดียวกันนั้นเปน
ความผิด 
      4. เปนบทบัญญัติท่ีกําหนดไวเปนลายลักษณอักษร  
      5. เปนกฎหมายท่ีใชบังคับภายในอาณาเขตของรัฐนั้น  
ท่ีมา หนังสือเรียนรายวิชาพ้ืนฐาน สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 

 

 

 

 

 

 

รุ่นพี่รับน้องโหด 

        จากกรณีผูป้กครองนกัศึกษาชัน้ปีที่ 1 มหาวิทยาลยัดงัในจงัหวดัเชียงใหม ่รอ้งเรียนว่าถกูรุน่พี่ใช้

ความรุนแรงในกิจกรรมรบันอ้ง ทาํใหม้ีรอยฟกชํา้ตามรา่งกาย ซึ่งเหตกุารณนี์ก้ระทบต่อจิตใจนกัศึกษา

คนดงักลา่วเป็นอย่างมาก ซึ่งลา่สดุไดย้ื่นใบลาออก พรอ้มเดินหนา้เอาผิดทางกฎหมาย        

ท่ีมา https://workpointtoday.com/law/ เรือ่งเลา่เชา้นี ้(Morning News) 4 พ.ย. 2562 

https://workpointtoday.com/law/
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ใบความรูท่ี 1  เรื่อง  กฎหมายอาญาในชีวิตประจําวัน (ตอ) 
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ใบงานท่ี 1 

เรื่อง ลักษณะของกฎหมายอาญา 

คําช้ีแจง ใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันระดมสมองแลวตอบคําถามตอไปนี้ 

 

 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1. กฎหมายอาญา มีความหมายวาอยางไร 
    ตอบ .......................................................................................................................... 
........................................................................................................................................
........................................................................................................................................
........................................................................................................................................ 
........................................................................................................................................ 
2. กฎหมายอาญา มีลักษณะสําคัญอยางไร  
ตอบ ............................................................................................................................... 
........................................................................................................................................
........................................................................................................................................
........................................................................................................................................ 
........................................................................................................................................ 
........................................................................................................................................ 
3. หากไมมีกฎหมายอาญาในสังคม จะสงผลตอสังคมอยางไรบาง 
ตอบ ............................................................................................................................... 
........................................................................................................................................
........................................................................................................................................
........................................................................................................................................ 
........................................................................................................................................ 
............................................................................................................................... 
............................................................................................................................... 
 

 

กลุมท่ี ........................... สมาชิก ............................................................................................... 

 



77 
 

แบบฝกหัดท่ี 1 

 

คําช้ีแจง : ใหนักเรียนเลือกคําตอบท่ีถูกตองท่ีสุด   

 (1. นักเรียนสามารถวิเคราะหสาระสําคัญเก่ียวกับลักษณะของกฎหมายอาญาได (K)   
     5 ขอ แบบปรนัย) 
1. ขอใดไมเก่ียวของกับกฎหมายอาญา 
         ก. ทํารายรางกายผูอ่ืน 
         ข. ทําลายสิ่งของตนเอง 
         ค. ขโมยขนมของเพ่ือน  
         ง. ไมควบคุมสุนัขปลอยมากัดเพ่ือนบาน 
2. หากนักเรียนอยากรูวา ในกรณีท่ีตัวบทกฎหมายอาญาไมชัดเจนหรือเปนท่ีสงสัย จะตองตีความ
อยางไร 
          ก. ตีความตามตัวอักษร      
          ข. ตีความโดยเครงครัด 
          ค. ตีความโดยเทียบเคียงกฎหมายใกลเคียง    
          ง. ตีความใหเปนคุณหรือยกประโยชนใหแกจําเลย 
3. บัญญัติในขอใดตอไปนี้ จัดเปนกฎหมายอาญา 
          ก. บุคคลลงลายมือของตนในตั๋วเงิน ยอมตองรับผิดชอบตามเนื้อความในตั๋วเงิน 
          ข. บุคคลยอมมีเสรีภาพในการเดินทางและเสรีภาพ ในการเลือกถ่ินท่ีอยูภายใน 
              าชอาณาจักร 
          ค. ผูกระทําการใด ๆ เพ่ือใหเกิดเหตุรายแกประเทศจากภายนอกตองระวางจําคุกไมเกิน 
              10 ป 
          ง. นายจางตองรวมกันรับผิดกับลูกจาง ในผลแหงละเมิดซ่ึงลูกจางไดกระทําไปในการจางงาน 
4. ขอใดคือ ความหมายของการกระทําความผิดทางอาญา  
          ก. การกระทําท่ีฝาฝนจารีตประเพณี 
          ข. กฎหมายอาญา สามารถใชยอนหลังเพ่ือเพ่ิมโทษได 
          ค. การกระทําหรือละเวนการกระทํา ท่ีกฎหมายบัญญัติวาเปนความผิด 
          ง. การกระทําหรือละเวนท่ีกฎหมายบัญญัติวา เปนความผิดและกําหนดโทษไว 
 
ใหนักเรียนอานขอความตอไปนี้ แลวตอบคําถามขอ 5 
 
 
 

                          นางสําลีเปนเจาของสวนลําไย ไดลอมรั้วลวดหนามและปลอยกระแสไฟฟาไวรอบสวนของตน  
                 ในคืนหนึ่ง เด็กชายแดงนอยไดแอบเขาไปในสวนเพ่ือลักลําไยไปขาย และไดสัมผัสถูกลวดหนาม 
                 เปนเหตุใหถึงแกความตาย 
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5. จากสถานการณดังกลาว การกระทําของนางสําลี จัดเปนการกระทําความผิดลักษณะใด 
         ก. ไมมีความผิด เพราะไมมีเจตนา 
         ข. ผิดฐานฆาผูอ่ืนตายโดยไมเจตนา แตเปนการปองกันเกินสมควรแกเหตุ 
         ค. ผิดฐานฆาผูอ่ืนตายโดยไมเจตนา แตเปนการปองกันพอสมควรแกเหตุ 
         ง. ผิดฐานฆาผูอ่ืนตายโดยเจตนา แตเปนการกระทําจําเปนท่ีเกินสมควรแกเหตุ 
 

************************************ 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



79 
 

เฉลยแบบฝกหัดท่ี 1 

 

คําช้ีแจง : ใหนักเรียนเลือกคําตอบท่ีถูกตองท่ีสุด   
  (1. นักเรียนสามารถวิเคราะหสาระสําคัญเก่ียวกับลักษณะของกฎหมายอาญาได (K)   
      5 ขอ แบบปรนัย) 
1. ขอใดไมเก่ียวของกับกฎหมายอาญา 
         ก. ทํารายรางกายผูอ่ืน 
         ข. ทําลายส่ิงของตนเอง 
         ค. ขโมยขนมของเพ่ือน  
         ง. ไมควบคุมสุนัขปลอยมากัดเพ่ือนบาน 
 2. หากนักเรียนอยากรูวา ในกรณีท่ีตัวบทกฎหมายอาญาไมชัดเจนหรือเปนท่ีสงสัย จะตองตีความ
อยางไร 
         ก. ตีความตามตัวอักษร      
         ข. ตีความโดยเครงครัด 
         ค. ตีความโดยเทียบเคียงกฎหมายใกลเคียง    
         ง. ตีความใหเปนคุณหรือยกประโยชนใหแกจําเลย 
 3. บัญญัติในขอใดตอไปนี้ จัดเปนกฎหมายอาญา 
         ก. บุคคลลงลายมือของตนในตั๋วเงิน ยอมตองรับผิดชอบตามเนื้อความในตั๋วเงิน 
         ข. บุคคลยอมมีเสรีภาพในการเดินทางและเสรีภาพ ในการเลือกถ่ินท่ีอยูภายในราชอาณาจักร 
         ค. ผูกระทําการใด ๆ เพ่ือใหเกิดเหตุรายแกประเทศจากภายนอกตองระวางจําคุกไมเกิน 
            10 ป 
         ง. นายจางตองรวมกันรับผิดกับลูกจาง ในผลแหงละเมิดซ่ึงลูกจางไดกระทําไปในการจางงาน 
 4. ขอใดคือ ความหมายของการกระทําความผิดทางอาญา  
         ก. การกระทําท่ีฝาฝนจารีตประเพณี 
         ข. กฎหมายอาญา สามารถใชยอนหลังเพ่ือเพ่ิมโทษได 
         ค. การกระทําหรือละเวนการกระทํา ท่ีกฎหมายบัญญัติวาเปนความผิด 
         ง. การกระทําหรือละเวนท่ีกฎหมายบัญญัติวา เปนความผิดและกําหนดโทษไว 
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ใหนักเรียนอานขอความตอไปนี้ แลวตอบคําถามขอ 5 
 
 
 

 

 

 5. จากสถานการณดังกลาว การกระทําของนางสําลี จัดเปนการกระทําความผิดลักษณะใด 

         ก. ไมมีความผิด เพราะไมมีเจตนา 

         ข. ผิดฐานฆาผูอ่ืนตายโดยไมเจตนา แตเปนการปองกันเกินสมควรแกเหต ุ

         ค. ผิดฐานฆาผูอ่ืนตายโดยไมเจตนา แตเปนการปองกันพอสมควรแกเหตุ 

         ง. ผิดฐานฆาผูอ่ืนตายโดยเจตนา แตเปนการกระทําจําเปนท่ีเกินสมควรแกเหตุ 
 

************************************ 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                    นางสําลีเปนเจาของสวนลําไย ไดลอมรั้วลวดหนามและปลอยกระแสไฟฟาไวรอบสวนของตน  
                 ในคืนหนึ่ง เด็กชายแดงนอยไดแอบเขาไปในสวนเพ่ือลักลําไยไปขาย และไดสัมผัสถูกลวดหนาม 
                 เปนเหตุใหถึงแกความตาย 
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เกณฑการประเมินช้ินงาน/ภาระงาน 

ใบงานท่ี 1 เรื่อง ลักษณะของกฎหมายอาญา 

          ระดับ 
คะแนน 
ส่ิงท่ีประเมิน 

ดีมาก ดี พอใช ปรับปรุง 
 

4 
 

3 
 

2 
 

1 

ลั ก ษ ณ ะ ข อ ง
กฎหมายอาญา 

สามารถ 
วิเคราะหลักษณะ
ข อ ง ก ฎ ห ม า ย
อาญา  ไดอย าง
ถูกตองครบถวน 

สามารถ 
วิเคราะหลักษณะ
ข อ ง ก ฎ ห ม า ย
อาญา  ไดอย าง
ถู ก ต อ ง แ ต ไ ม
ครบถวน 

สามารถ 
วิเคราะหลักษณะ
ข อ ง ก ฎ ห ม า ย
อ า ญ า  ไ ด ไ ม
ครบถวน 

สามารถ 
วิเคราะหลักษณะ
ข อ ง ก ฎ ห ม า ย
อาญาไดแตยังไม
ส า ม า ร ถ
ยกตัวอยางได 

เกณฑการประเมินการสังเกตพฤติกรรมดานคุณลักษณะอันพึงประสงค (มีวินัย) 
พฤติกรรมท่ีบงช้ี 1 2 3 

1.ปฏิบัติตามขอตกลง 
กฎเกณฑ ระเบียบของ
ครอบครัวโรงเรียนและ
สังคมไมละเมิดสิทธิของ
ผูอ่ืน                                    
2.ตรงตอเวลาในการ
ปฏิบัติกิจกรรมตาง ๆใน
ชีวิตประจําวันมีความ
รับผิดชอบในการ
ทํางาน 

1.ปฏิบัติตามขอตกลง 
กฎเกณฑ ระเบียบของ
ครอบครัวโรงเรียนและ
สังคม ตรงตอเวลาใน
การปฏิบัติกิจกรรมตาง 
ๆ ในชีวิตประจําวัน 

1.ปฏิบัติตามขอตกลง 
กฎเกณฑ ระเบียบ
ของครอบครัว
โรงเรียนและสังคมไม
ละเมิดสิทธิของผูอ่ืน
ตรงตอเวลาในการ
ปฏิบัติกิจกรรมตาง ๆ
ในชีวิตประจําวัน 

1.ปฏิบัติตามขอตกลง 
กฎเกณฑ ระเบียบของ
ครอบครัวโรงเรียนและ
สังคมไมละเมิดสิทธิ
ของผูอ่ืนตรงตอเวลาใน
การปฏิบัติกิจกรรม 
ตาง ๆ ใน
ชีวิตประจําวันปฏิบัติ
เปนนิสัยสามารถเปน
แบบอยางท่ีดีได 

 
  



82 
 

แบบประเมินการสังเกตพฤติกรรม 
ดานคุณลักษณะอันพึงประสงค (มีวินัย) 

คําช้ีแจง สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนแลวใสเครื่องหมาย  ลงในชองตรงกับระดับคะแนน 
 

ท่ี ช่ือ-สกุล 
เกณฑ สรุปผลการ

ประเมิน 1 2 3 สรุป 
1       
2       
3       
4       
5       
6       
7       
8       
9       
10       
11       
12       
13       
14       
15       
16       
17       
18       
19       
20       

 
 
                                                            ลงชื่อ.......................................................ผูประเมิน                                                                                                 
                                                                  ................../.................../................ 
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แผนการจัดการเรียนรูท่ี 2 

กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
สาระท่ี 2 หนาท่ีพลเมือง วัฒนธรรม และการดําเนินชีวิตในสังคม             ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี  3   
รายวิชา  สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม                                     รหัสวิชา ส 23101                                        
หนวยการเรียนรู   1    เรื่อง  กฎหมายอาญา 
เรื่อง  ลักษณะการกระทําความผิดทางอาญาและโทษ                          เวลา    3      คาบ 
ผูสอน   นางจรินทร  ทรงพุฒิปญญา                                       
ภาคเรียนท่ี  1                                                                      ปการศึกษา  2566    
 
1. สาระ/มาตรฐานการเรียนรู / ตัวช้ีวัด  
 สาระท่ี 2 หนาท่ีพลเมือง วัฒนธรรมและการดําเนินชีวิต 
 มาตรฐานการเรียนรู 
 มาตรฐาน ส 2.1 เขาใจและปฏิบัติตนตามหนาท่ีของการเปนพลเมืองดี มีคานิยมท่ีดีงาม 
และธํารงประเพณีและวัฒนธรรมไทย ดํารงชีวิตอยูรวมกันในสังคมไทยและสังคมโลกอยางสันติสุข 
 ตัวช้ีวัด 
 มาตรฐาน ส 3.1 อธิบายความแตกตางของการกระทําความผิดระหวางคดีอาญาและ
คดีแพงได 
2. จุดประสงคการเรียนรู 
 1. นักเรียนสามารถวิเคราะหความสัมพันธของลักษณะการกระทําความผิดทางอาญา
และโทษได (K) 
 2. มีทักษะการคิดวิเคราะห (P) 
 3. มีวินัย (A) 

3. สาระสําคัญ 
 วิเคราะหความสัมพันธของลักษณะการกระทําความผิดทางอาญาและโทษ มีทักษะการคิด
วิเคราะห มีวินัย 
4. สาระการเรียนรู 
 เรื่อง ลักษณะการกระทําความผิดทางอาญาและโทษ  
5. การจัดกิจกรรมการเรียนรู  
คาบท่ี 1 
ข้ันท่ี 1 ข้ันนํา (10 นาที) 
          1. ครูสนทนาทบทวนเนื้อหาเดิมเรื่อง ลักษณะของกฎหมายอาญาในคาบท่ีผานมา  
          2. ครูสนทนากับนักเรียนเรื่อง ขาวเก่ียวกับกฎหมายอาญาในชีวิตประจําวันท่ีนักเรียนสนใจ 
ข้ันท่ี 2 ข้ันกิจกรรม (40 นาที) 
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          1. นักเรียนศึกษาใบความรูท่ี 2 เรื่อง กฎหมายอาญาในชีวิตประจําวัน โดยใชสื่อPower 
Point ซ่ึงใบความรูนักเรียนจะไดศึกษาสาระสําคัญของกฎหมายในเรื่อง ลักษณะการกระทําความผิด
อาญา และโทษทางอาญา 
 2. ใหนักเรียนชมคลิปวิดีทัศนเก่ียวกับเหตุการณในชีวิตประจําวันซ่ึงมีความเก่ียวของกับ
กฎหมายอาญา (นักศึกษาญ่ีปุนเอาตัวขวาง มอเตอรไซคข่ีบนทางเทา) จากนั้นครูและนักเรียนรวมกัน
แสดงความคิดเห็นหาความสัมพันธของกฎหมายอาญากับเหตุการณในชีวิตประจําวันจากคลิปวิดีทัศน
ท่ีนักเรียนไดรับชมขางตน 
          3. ครูแบงนักเรียนแบงกลุมเพ่ือทํากิจกรรมการตอเรื่องราว ( Jigsaw) ออกเปนกลุม กลุมละ 4 
คน โดยคละความสามารถ เกง ปานกลางคอนขางเกง ปานกลางคอนขางออนและออนเรียกวา กลุม
บาน (Home Groups) ใหสมาชิกแตละคนในกลุมเลือกหมายเลขประจําตัว 1, 2, 3, 4 
          4. นักเรียนท่ีมีหมายเลขเดียวกันจากกลุมบาน แยกยายกันไปรวมกลุมกันใหมตามหมายเลข
สมาชิกกลุมใหมวา กลุมผูเชี่ยวชาญ (Expert Groups) และรวมมือกันศึกษาความรูและทําใบงาน
รวมกันดังนี้ 
             หมายเลข 1 ศึกษาความรูเรื่อง ลักทรัพย และทําใบงานท่ี 1 
             หมายเลข 2 ศึกษาความรูเรื่อง วิ่งราวทรัพย และทําใบงานท่ี 2 
             หมายเลข 3 ศึกษาความรูเรื่อง ชิงทรัพย และทําใบงานท่ี 3 
             หมายเลข 4 ศึกษาความรูเรื่อง ปลนทรัพย และทําใบงานท่ี 4 
คาบท่ี 2 
ข้ันท่ี 3 ข้ันอภิปราย (50 นาที) 
          1. ครูสนทนาทบทวนเนื้อหาเดิมในคาบท่ีผานมา 
          2. สมาชิกกลุมผูเชี่ยวชาญกลับไปยังกลุมเดิมของตน เรียกวา กลุมบาน (Home Groups) 
ผลัดกันอภิปรายถายทอดความรูท่ีตนไดศึกษามา และจากการทําใบงานท่ีไดรับมอบหมายสมาชิกทุก
คนผลัดกันถายทอดความรูจนครบทุกคน 
คาบท่ี 3 
ข้ันท่ี 4 ข้ันสรุปและนําไปใช (35 นาที)  
          ครูและนักเรียนชวยกันสรุปความรูเก่ียวกับการกระทําผิดทางอาญาและโทษ จากนั้นให
นักเรียนทําแบบฝกหัดท่ี 2 
 
ข้ันท่ี 5 ประเมินผล (15 นาที)  
         ครูและนักเรียนรวมกันตรวจแบบฝกหัดท่ี 2  และชมเชยนักเรียนท่ีสามารถทําไดถูกตองพรอม
ท้ังใหกําลังใจนักเรียนท่ียังมีขอตองแกไข  
6. ส่ือการเรียนรู 
           6.1 หนังสือเรียนรายวิชาพ้ืนฐาน สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 
           6.2 ใบความรูท่ี 2 เรื่อง กฎหมายอาญาในชีวิตประจําวัน 
           6.3 ใบงานท่ี 1 เรื่อง ลักทรัพย 
           6.4 ใบงานท่ี 2 เรื่อง วิ่งราวทรัพย 
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           6.5 ใบงานท่ี 3 เรื่อง ชิงทรัพย 
           6.6 ใบงานท่ี 4 เรื่อง ปลนทรัพย 
           6.7 คลิปวิดีทัศนเก่ียวกับเหตุการณในชีวิตประจําวัน (นักศึกษาญี่ปุนเอาตัวขวาง 
                มอเตอรไซคข่ีบนทางเทา) 
           6.8 สื่ออิเล็กทรอนิกส (โทรศัพทเคลื่อนท่ี ไอแพด)  
           6.9 แบบฝกหัดท่ี 2 
           6.10 แบบประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค 
7. แหลงการเรียนรู 
  7.1 แหลงขอมูลสารสนเทศ   
                     - https://th.wikipedia.org/wiki/กฎหมายอาญา 
                     - https://www.youtube.com/watch?v=CPhJU4GxkjM 
นักศึกษาญี่ปุนเอาตัวขวาง มอเตอรไซคข่ีบนทางเทา  
                     - https://www.youtube.com/watch?v=1O0C_QXUOHo   
กฎหมายนารู : ขับรถบนทางเทา 
                     - http://www.tulawcenter.org/law-clinic/categories/2 
ศูนยนิติศาสตร คณะนิติศาสตร มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร 
 
8. การวัดผลและประเมินผล 

จุดประสงค ประเมินดาน เคร่ืองมือวัด วิธีการประเมิน 

1 .  นั ก เ รี ย น ส า ม า ร ถ
วิเคราะหความสัมพันธ
ของลักษณะการกระทํา
ความผิดทางอาญาและ
โทษได (K) 

- ความรู 
 

- ใบงานท่ี 1-4 
- แบบฝกหัด 
 

- ตรวจใบงานท่ี 1-4 
- ตรวจแบบฝกหัด 
 

2 . มี ทั ก ษ ะ ก า ร คิ ด
วิเคราะห (P) 

- ทักษะ -แบบฝกหัด - ตรวจแบบฝกหัด 

3. มีวินัย (A) - คุณลักษณะอันพึง
ประสงค 

- แบบประเมินการ
สังเกตพฤติกรรม 

- บันทึกการสังเกต 

 

9. กิจกรรมเสนอแนะ 

  ใหนักเรียนเลือกขาวและเหตุการณท่ีนาสนใจเก่ียวกับกฎหมายอาญา แลวออกมารายงานให
เพ่ือนฟงท่ีหนาชั้นเรียน 

10. บันทึกหลังการสอน 
  10.1  ผลการสอน  
          10.2 ปญหา 
          10.3 ขอเสนอแนะ 

https://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%81%E0%B8%8E%E0%B8%AB%E0%B8%A1%E0%B8%B2%E0%B8%A2%E0%B8%AD%E0%B8%B2%E0%B8%8D%E0%B8%B2
https://www.youtube.com/watch?v=1O0C_QXUOHo
http://www.tulawcenter.org/law-clinic/categories/2
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                                               ลงชื่อ....................................................... 

                                                                  (นางจรินทร  ทรงพุฒิปญญา) 
                                                                       ตําแหนงครูผูสอน 
                                                               ............../................../................. 
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ใบความรูท่ี 2  เรื่อง  กฎหมายอาญาในชีวิตประจําวัน 
ลักษณะการกระทําความผิดทางอาญา 

 
ความรับผิดในทางอาญา บุคคลจะตองรับผิดทางอาญาเม่ือกระทําความผิด 3 ลักษณะ ดังนี้  
        1. กระทําโดยเจตนา เชน เด็กวัยรุนยกพวกตีกันและใชมีดแทงคูกรณีไดรับบาดเจ็บสาหัส  
        2. กระทําโดยไมเจตนา เชน นักเลงอันธพาลใชกอนหินขวางเขาไปในบานผูอ่ืนหวังจะขมขูแต
ไปถูกศีรษะคนในบานไดรับบาดเจ็บ  
       3. กระทําโดยประมาท เชน ขับรถชนคนตาย พอคาทําหมอน้ําเดือดหกใสลูกคาในรานไดรับ
บาดเจ็บสาหัส  
การกระทําความผิดทางอาญา ประมวลกฎหมายอาญาไดบัญญัติการกระทําท่ีเปนความผิดทางอาญา
มี ดังนี้  
      1. ความผิดเก่ียวกับความม่ันคงของราชอาณาจักร เชน กอกบฏแบงแยกดินแดน ลมลาง
รัฐธรรมนูญ ทําลายธงชาติ ฯลฯ  
      2. ความผิดเก่ียวกับการปกครอง เชน ดูหม่ินเจาพนักงาน ขัดขวางการปฏิบัติหนาท่ีของเจา
พนักงาน แจงความเท็จ ฯลฯ  
      3. ความผิดเก่ียวกับความสงบสุขของประชาชน เชน รวมตัวเปนอ้ังยี่หรือชองโจร ฯลฯ  
      4. ความผิดท่ีกอใหเกิดภัยอันตรายตอประชาชน เชน ลอบวางเพลิง กีดขวางทางรถไฟใหเกิด
อันตรายแกการเดินรถ ปลอมปนอาหารจนเกิดอันตรายตอผูบริโภค ฯลฯ  
      5. ความผิดเก่ียวกับทรัพย เชน ลักทรัพย ปลนทรัพย ยักยอกทรัพย รับของโจร ฯลฯ 
      6. ความผิดเก่ียวกับชีวิตและรางกาย เชน ทํารายรางกายผูอ่ืน ฆาผูอ่ืนทอดท้ิงเด็กทารก ฯลฯ  
      7. ความผิดเก่ียวกับเพศ เชน กระทําอนาจาร ขมขืน ฯลฯ  
      8. ความผิดเก่ียวกับการคา เชน ปลอมเครื่องหมายการคาของผูอ่ืน หลอกลวงขายสินคา
เสื่อมสภาพ ทําสินคาปลอมหรือเลียนแบบ โกงตราชั่ง ฯลฯ  
      9. ความผิดเก่ียวกับการปลอมแปลง เชน ปลอมธนบัตร เหรียญกษาปณ แสตมป พินัยกรรมและ
เอกสารของทางราชการตาง ๆ  
      10. ความผิดเก่ียวกับศาสนา เชน แตงกายเลียนแบบพระสงฆ หรือนักบวชในศาสนาอ่ืน ๆ หรือ
การกระทําการดูหม่ินเหยียดหยามวัตถุหรือศาสนาสถานอันเปนท่ีเคารพของศาสนาตาง ๆ  
ความผิดเกี่ยวกับทรัพยสิน การกระทําความผิดเก่ียวกับทรัพยสินตามประมวลกฎหมายอาญา มีดังนี้  
      1. ลักทรัพย คือ การเอาทรัพยของผูอ่ืนเปนเจาของรวมอยูดวยโดยทุจริต เชนการเอาสี่งของท่ี
ของบุคคลอ่ืนวางไวไปขาย 
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ลักษณะการกระทําความผิดทางอาญา 

 
       2. วิ่งราวทรัพย คือ การลักทรัพยของผูอ่ืนโดยฉกฉวยเอาไปซ่ึงหนา ถือวาอุกอาจกวาการลัก
ทรัพยธรรมดา เชน การกระชากสรอยคอผูอ่ืน 
       3. ชิงทรัพย เปนการลักทรัพยโยประทุษราย หรือขูเข็ญวาในทันใดนั้นจะใชกําลังประทุษราน 
ถือวารุนแรงกวาลักทรัพยธรรมดา เชนการใชอาวุธจี้บังคับ 
       4. ปลนทรัพย คือการชิงทรัพยโดยรวมกันกระทําผิดตั้งแต3คนข้ึนไป ถือเปนความผิดรุนแรง
กวาชิงทรัพยความผิดตอทรัพย 4 ขอ ดานบนนี้ ถาใชอาวุธ หรือ ทําราย ใหเปนอันตรายดวย จะมีโทษ
เพ่ิมหนักข้ึนตามลําดับ 
       5. กรรโชกทรัพย คือ การขมขูใหผูอ่ืนใหทรัพยแกตน 
       6. รีดเอาทรัพย คือ การขมขูเอาประโยชนในลักษณะท่ีเปนทรัพยสินของผูอ่ืน โดยการเปดเผย
ความลับของผูอ่ืน หรือบุคคลท่ี 3 
       7. ฉอโกงทรัพย คือ การเอาทรัพยของผูอ่ืนโดยหลอกลวงใหเขาหลงเชื่อ และสงมอบทรัพยสิน
ให 
       8. ยักยอกทรัพย คือการท่ีผูกระทําผิดครอบครองทรัพยของผูอ่ืน หรือผูอ่ืนเปนเจาของรวมอยู
ดวย เบียดบังเอาทรัพยนั้นไป 
       9. รับของโจร คือ การท่ีผูกระทําผิดไดชวยซอนเรนน จําหนาย พาเอาไป ซ้ือไว รับจํานํา หรือรับ
ไวโดยประการใดซ่ึงทรัพยท่ีไดมาโดยกระทําผิด (แตถาสืบความแลวพบวา ผูกระทําผิด ไมทราบวาของ
เปนของใคร หรือทรัพยท่ีไดมาผิดกฎหมาย ก็จะไมมีความผิด) 
       10. ทําใหเสียทรัพย คือ การทําใหผูอ่ืน หรือผูอ่ืนเปนเจาของรวมดวยนั้นเสียหาย 
       11. บุกรุก คือความผิดท่ีผูกระทําผิดไดเขาไปในเคหสถานของผูอ่ืนโดยไมมีเหตุผลอันควร หรือ 
มีเหตุผลสมควรแตผูใหเขาไมใหอนุญาต ซ่ึงเปนการรบกวนการครอบครองอสังหาริมทรัพยของผูอ่ืน 

ท่ีมา : คณะนิติศาสตร มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร http://www.tulawcenter.org/law-
clinic/categories/2 

 
 
 
 

http://www.tulawcenter.org/law-clinic/categories/2?fbclid=IwAR19UG-FeAilG60h4PKqZajiRNMCf8d5pvB4-d2FGs-a30-mQF8feDHfUT8
http://www.tulawcenter.org/law-clinic/categories/2?fbclid=IwAR19UG-FeAilG60h4PKqZajiRNMCf8d5pvB4-d2FGs-a30-mQF8feDHfUT8
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ท่ีมา  https://justicechannel.org/infographic/criminal-code 
โทษทางอาญา  
        ตามกฎหมายอาญามาตรา 18 ไดกําหนดโทษไว 5 สถาน คือ ประหารชีวิต จําคุก กักขัง ปรับ 
ริบทรัพยสิน 

          การลงโทษประหารชีวิต กฎหมายกําหนดใหดําเนินการดวยวิธีฉีดยาหรือสารพิษใหตาย 
          โทษจําคุก โทษจําคุกใหเริ่มแตวันมีคําพิพากษาแตถาผูตองคําพิพากษาถูกคุมขังกอนศาล
พิพากษาใหหักจํานวนวันท่ีถูกคุมขังกอนศาลพิพากษาใหหักจํานวนวันท่ีถูกคุมขังออกจากระยะเวลา 
          วิธีการใหศาลยกโทษจําคุกได ตามมาตรา55 โทษจําคุกท่ีผูกระทําความผิดจะตองรับมีกําหนด
เพียงสามเดือนหรือนอยกวา ศาลจะกําหนดโทษใหนอยลงอีกก็ได หรือโทษจําคุกท่ีผูกระทําผิดจะตอง
รับมีกําหนดเพียงสามเดือนหรือนอยกวาและมีโทษปรับดวยศาลจะกําหนดโทษจําคุกนอยลงหรือยก
โทษจําคุกและใหเหลือเพียงปรับอยางเดียว 

          รอการลงโทษ ตามมาตรา56 ผูใดกระทําความผิดซ่ึงมีโทษจําคุกหรือปรับ และศาลจะลงโทษ
จําคุกไม เ กินหาปไมวาจะลงโทษปรับดวยหรือไม ก็ตามหรือลงโทษปรับ ถาปรากฏวาผูนั้น 
1.ไมเคยรับโทษจําคุกมากอนหรือ2.เคยรับโทษจําคุกมากอนแตเปนโทษสําหรับความผิดท่ีไดกระทํา 

https://justicechannel.org/infographic/criminal-code
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โดยประมาทหรือความผิดลหุโทษ หรือเปนโทษจําคุกไมเกินหกเดือนหรือ3.เคยรับโทษจําคุกมากอน
แตพนโทษจําคุกมาแลวเกินกวาหาปแลวมากระทําความผิดอีก โดยความผิดในครั้งหลังเปนความผิดท่ี
ไดกระทําโดยประมาทหรือความผิดลหุโทษและเม่ือศาลไดคํานึงถึงอายุ ประวัติ ความประพฤติ 
สติปญญา การศึกษาอบรมสุขภาพ ภาวะแหงจิต นิสัย อาชีพ และสิ่งแวดลอมของผูนั้น หรือสภาพ
ความผิด หรือการรูสึกความผิด และพยายามบรรเทาผลรายท่ีเกิดข้ึน หรือเหตุอ่ืนอันควรปรานีแลว
ศาลจะพิพากษาวาผูนั้นมีความผิดแตรอการกําหนดโทษหรือกําหนดโทษแตรอการลงโทษไว ไมวาจะ
เปนโทษจําคุกหรือปรับอยางหนึ่งอยางใดหรือท้ังสองอยางเพ่ือใหโอกาสกลับตัวภายในระยะเวลาท่ี
ศาลจะไดกําหนดแตตองไมเกินหาปนับแตวันท่ีศาลพิพากษา โดยจะกําหนดเง่ือนไขเพ่ือคุมความ
ประพฤติของผูนั้นดวยหรือไมก็ได กฎหมายกําหนดวิธีการ 2 วิธี คือ มีคําพิพากษาวาจําเลยมีความผิด
แตรอการกําหนดโทษไว หรือศาลกําหนดโทษแตรอการลงโทษนั้นแตหากความปรากฏแกศาลวา
ผูกระทําความผิดไมปฏิบัติตามเง่ือนไขท่ีกําหนดศาลอาจตักเตือนผูกระทําความผิด หรือจะกําหนดการ
ลงโทษท่ียังไมไดกําหนดหรือลงโทษท่ีรอไวก็ได 
          โทษกักขัง เปนโทษจํากัดเสรีภาพในรางกายแตเบากวาโทษจําคุก ผูตองโทษกักขังจะถูกกักตัว
ไวในสถานท่ีกักขังซ่ึงมิใชเรือนจําโทษเปนโทษท่ีเปลี่ยนจากโทษจําคุกมาเปนกักขังหากผูกระทํา
ความผิดซ่ึงมีโทษจําคุกและในคดีนั้นศาลจะลงโทษจําคุกไมเกินสามเดือนถาไมปรากฏวาผูนั้นไดรับ
โทษจําคุกมากอนหรือปรากฏวาไดรับโทษจําคุกมากอนแตเปนโทษสําหรับความผิดท่ีไดกระทําโดย
ประมาทหรือความผิดลหุโทษศาลจะใหลงโทษกักขังไมเกินสามเดือนแทนโทษจําคุกนั้นก็ได 
          โทษปรับ ผูใดตองโทษปรับผูนั้นจะตองชําระเงินตามจํานวนท่ีกําหนดไวในคําพิพากษาตอศาล 
กรณีไมชําระคาปรับภายในสามสิบวันนับแตวันท่ีศาลพิพากษา ศาลจะยึดทรัพยสินเพ่ือใชคาปรับสั่งให 
กักขังแทนคาปรับ แตถาศาลเห็นวาผูนั้นจะหลีกเลี่ยงไมชําระคาปรับ ศาลจะสั่งเรียกประกันหรือจะสั่ง
ใหกักขังผูนั้นแทนคาปรับไปกอนก็ได 
          โทษริบทรัพยสิน ไดแก ทรัพยสินซ่ึงบุคคลไดใช หรือมีไว  เพ่ือใชในการกระทําความผิด หรือ 
ทรัพยสินซ่ึงบุคคลไดมาโดยไดกระทําความผิด เวนแตเปนทรัพยสินของผูอ่ืนซ่ึงมิไดรูเห็นเปนใจดวยใน
การกระทําความผิด 
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คนจริง 2019 หญิงแตงชุดนักศึกษาใจเด็ด เอาตัวยืนขวาง "มอเตอรไซคว่ิงบนทางเทา" 
ซํ้าไลลงไปว่ิงบนถนน ชาวเน็ตแหช่ืนชมเปนจํานวนมาก 

          ผูใชเฟซบุก อุดมศักด์ิ นาคอินแจง โพสตคลิปวิดีโอเหตุการณ ขณะท่ีหญิงแตงกายชุดนักศึกษา

รายหนึ่งยืนอยูบริเวณปายรถเมล แตเม่ือมีรถจักรยานยนตวิ่งผานมา เธอกลับไลใหรถจักรยานยนตคันนั้น

ลงไปถนน รวมไปถึงวินมอเตอรไซคอีกคันท่ีขับรถบนทางเทา ก็ตองวิ่งลงไปบนถนนเชนกัน กอนท่ี

รถจักรยานยนตท้ัง 2 คัน จะขับลงไปบนถนนเชนเดิม โดยระบุขอความวา "วันนี้เจอคนจริง เปนกําลังใจ

ใหนะครับ  ไลมอไซดลงจากฟุตบาท" ท้ั งนี้  คลิปดังกลาวนั้น เ กิด ข้ึน ท่ี บริ เวณแยกลําสาลี  

กรุงเทพมหานคร ขณะท่ีชาวเน็ตตางเขามาแสดงความคิดเห็น พรอมชื่นชมหญิงคนดังกลาวเปนจํานวน

มาก 

ท่ีมา ขาวจากไทยรัฐออนไลน  เม่ือวันท่ี 21 สิงหาคม พ.ศ. 2562 

https://www.facebook.com/omekla.ukng


92 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ใบงานท่ี 1 
เรื่อง ขอยืมไปกอน 

คําช้ีแจง ใหนักเรียนอานกรณีศึกษาแลวตอบคําถาม 
กรณีศึกษา 

           นายสมชายกับนายสมศักดิ์ซ้ือรถบรรทุกรวมกัน 1 คัน โดยนายสมชายมอบใหนาย
สมศักดิ์เปนผูนํารถไปขับรับจางบรรทุกของ ใหอยูในความครอบครองดูแลรักษาของนาย
สมศักดิ์ ตอมานายสมชายไดแอบเอารถดังกลาวไปจากบานของนายสมศักด์ิ โดยท่ีนาย
สมศักดิ์ไมรูเรื่อง ไมไดอนุญาต เขานํารถไปจอดไวท่ีตลาดสดแหงหนึ่ง แลวปรากฏวารถได
หายไป 
คําถาม 
      1. บุคคลใด มีความผิดฐานลักทรัพย 
      2. การกระทําของบคุคลในขอ 1 มีองคประกอบความผิดอยางไรบาง 

 

 

 

ใบงานท่ี 2 
เรื่อง กระเปาของใคร 

คําช้ีแจง ใหนักเรียนอานกรณีศึกษาแลวตอบคําถาม 
กรณีศึกษา 

           นายใจกลาเห็นนางสาวสดใสนั่งรอรถประจําทางโดยเอากระเปาบรรจุทรัพยสิน
คลองไหลไว จึงไดกระชากกระเปาของนางสาวสดใส แลวเดินไปขับรถจักรยานยนตหนีไป 
นางสาวสดใสมองเห็นการกระทําของนายใจกลา มีความตกใจแตไมสามารถทําอะไรได จึง
ไปแจงความรองทุกขตอพนักงานสอบสวนท่ีสถานีตํารวจใกลกับสถานท่ีเกิดเหตุ 
คําถาม 
      1. นายใจกลา มีความผิดฐานใด 
      2. การกระทําของนายใจกลา มีองคประกอบความผิดอยางไรบาง 
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ใบงานท่ี 3 
เรื่อง มือกาว 

คําช้ีแจง ใหนักเรียนอานกรณีศึกษาแลวตอบคําถาม 
กรณีศึกษา 

           นายดําลวงปากกาจากกระเปาของนายแดง นายขาวเห็นเขาจึงเดินตามเพ่ือจับตัว
นายดํา แตนายเขียวเดินเขามาชนกระแทกตัวนายขาวจนเซลมลงไป นายดําจึงเดินหนีไปได 
คําถาม 
      1. ใครเปนผูกระทําความผิด และมีความผิดฐานใด 
      2. การกระทําความผิดในขอ 1 มีองคประกอบอยางไรบาง 
 

 

 

ใบงานท่ี 4 
เรื่อง ภัยยามวิกาล 

คําช้ีแจง ใหนักเรียนอานกรณีศึกษาแลวตอบคําถาม 
กรณีศึกษา 

           นายเกง ขับรถจักรยานยนตซอนนายกาจและนายกานตระเวนไปในสถานท่ีตางๆ
ในเวลากลางคืน นายเกงจอดรถท่ีหนาบานหลังหนึ่งคอยดูตนทาง นายกาจมีหนาท่ีปน
หนาตางบานไปเอาโนตบุคออกจากบานหลังนั้นสงใหนายกานซ่ึงคอยรับอยู ขณะนั้น
เจาของบานตื่นนอนและเห็นคนราย ดังนั้นนายกานจึงใชไมตีศีรษะเจาของบาน แลวท้ังสาม
คนก็พากันข้ึนรถจักรยานยนตหลบหนีไป 
คําถาม 
      1. ใครเปนผูกระทําความผิด มีความผิดฐานใด 
      2. องคประกอบความผิดของการกระทําผิดในขอ 1 คืออะไร 
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เฉลยใบงาน 

เรื่อง ลักษณะการกระทําความผิดทางอาญา 

ใบงานท่ี 1  เรื่อง ขอยืมไปกอน 
คําถาม 
      1. บุคคลใด มีความผิดฐานลักทรัพย 
         ตอบ 
      2. การกระทําของบคุคลในขอ 1 มีองคประกอบความผิดอยางไรบาง 
         ตอบ 

ใบงานท่ี 2  เรื่อง กระเปาของใคร 
คําถาม 
      1. นายใจกลา มีความผิดฐานใด 
         ตอบ 
      2. การกระทําของนายใจกลา มีองคประกอบความผิดอยางไรบาง 
         ตอบ 

ใบงานท่ี 3  เรื่อง มือกาว 
คําถาม 
      1. ใครเปนผูกระทําความผิด และมีความผิดฐานใด 
         ตอบ 
      2. การกระทําความผิดในขอ 1 มีองคประกอบอยางไรบาง 
         ตอบ 
ใบงานท่ี 4  เรื่อง ภัยยามวิกาล 
คําถาม 
      1. ใครเปนผูกระทําความผิด มีความผิดฐานใด 
         ตอบ 
      2. องคประกอบความผิดของการกระทําผิดในขอ 1 คืออะไร 
         ตอบ 
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 แบบฝกหัดท่ี 2 

เรื่อง ลักษณะการกระทําความผิดทางอาญา 

 

คําช้ีแจง : ใหนักเรียนเลือกคําตอบท่ีถูกตองท่ีสุด  (1. นักเรียนสามารถวิเคราะหความสัมพันธของ
ลักษณะการกระทําความผิดทางอาญาและโทษได (K) 5 ขอ แบบปรนัย) 
1. ใหนักเรียนอานเหตุการณตอไปนี้ แลวพิจารณาวาการกระทําของสมชาย มีความผิดสัมพันธกับ
กฎหมายอาญาฐานใดมากท่ีสุด 
เหตุการณ : “สมชายโกรธสมศักดิ์ท่ีไมยอมใหยืมเงิน จึงเอายาพิษใสในน้ําใหสมศักดิ์ดื่ม แตสมศักดิ์ไม
ตาย เนื่องจากหมอชวยชีวิตไวทัน”  
                ก. เจตนาฆา     
                ข. ประมาทฆา 
                ค. พยายามฆา    
                ง. ประสงคในการฆา 
2. ใหนักเรียนอานเหตุการณตอไปนี้ แลวพิจารณาวาการกระทําของสมพร มีความผิดสัมพันธกับ
กฎหมายอาญาฐานใดมากท่ีสุด 
เหตุการณ : “สมพรนําคัตเตอรออกมาเลน โดยแกวงโยนไปมา หยอกลอกับสมพงษซ่ึงเปนเพ่ือนรักแต
สมพรไมระมัดระวัง เปนเหตุใหคัตเตอรไปถูกแขนสมพงษเปนแผลกวาง”  
                ก. เจตนา     
                ข. ประมาท 
                ค. ไมเจตนา    
                ง. พยายามฆา 
3. “นายสมหมายขโมยรถจักรยานยนตของนายสมชายไปใช 3 วัน ตอมานํามาคืนพรอมมอบเงินให 300 
บาท” จากสถานการณนี้ การกระทําของนายสมหมาย จัดวาเปนการกระทําความผิดตามกฎหมายหรือไม
เพราะเหตุใด 
                ก. ผิด ฐานละเมิด                                                        
                ข. ผิด ฐานลักทรัพย 
                ค. ไมผิด เพราะนํามาคืน                                      
                ง. ไมผิด เพราะยอมชดใชคาเสียหาย 
 
4. “สมใจ ถูกศาลพิพากษาใหประหารชีวิตในความผิดฐานเจตนาฆาผูอ่ืนถึงแกความตาย ระหวางรอ 
การประหาร มีการแกไขกฎหมายใหลงโทษความผิดดังกลาวจากประหารชีวิตมาจําคุกตลอดชีวิต” 
กฎหมายท่ีแกไขใหม มีความสัมพันธตอผลของรูปคดีในทางอาญาหรือไมอยางไร 
                ก. ไมมีผล เพราะกฎหมายไมมีผลยอนหลัง    
                ข. มีผล ตองเปลี่ยนโทษประหารชีวิตเปนจําคุกตลอดชีวิต 
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                ค. มีผล ตองปลอยสมใจ เพราะกฎหมายท้ังสองฉบับขัดแยงกันเอง   
                ง. ไมมีผล สมใจตองรับโทษประหารชีวิตตามกฎหมายเดิม เพราะกฎหมายใหม 
                   มิไดยกเลิกกฎหมายเกา 
5. ใหนักเรียนอานเหตุการณตอไปนี้ แลวพิจารณาวาการกระทําของสมหญิงมีความผิดสัมพันธกับ
กฎหมายอาญา ฐานใดมากท่ีสุด 
เหตุการณ : “สมหญิง ไดขายเครื่องสําอางครีมบํารุงผิวหนาใหกับลูกคา ๆ เกิดอาการแพอยางรุนแรง 
หนาบวมแดง เนื่องจากการใชเครื่องสําอางครีมบํารุงผิวหนาท่ีหมดอายุแลว”  
                ก. การกระทําความผิดโดยประมาท     
                ข. การกระทําความผิดโดยเจตนา 
                ค. การกระทําความผิดโดยไมเจตนา  
                ง. การกระทําความผิดโดยพยายามฆา 
 

************************************ 
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เฉลยแบบฝกหัดท่ี 2 

เรื่อง ลักษณะการกระทําความผิดทางอาญา 

 

คําช้ีแจง : ใหนักเรียนเลือกคําตอบท่ีถูกตองท่ีสุด  (1. นักเรียนสามารถวิเคราะหความสัมพันธของ
ลักษณะการกระทําความผิดทางอาญาและโทษได (K) 5 ขอ แบบปรนัย) 
1. ใหนักเรียนอานเหตุการณตอไปนี้ แลวพิจารณาวาการกระทําของสมชาย มีความผิดสัมพันธกับ
กฎหมายอาญาฐานใดมากท่ีสุด 
เหตุการณ : “สมชายโกรธสมศักดิ์ท่ีไมยอมใหยืมเงิน จึงเอายาพิษใสในน้ําใหสมศักดิ์ดื่ม แตสมศักด์ิไม
ตาย เนื่องจากหมอชวยชีวิตไวทัน”  
                ก. เจตนาฆา     
                ข. ประมาทฆา 
               ค. พยายามฆา    
                ง. ประสงคในการฆา 
2. ใหนักเรียนอานเหตุการณตอไปนี้ แลวพิจารณาวาการกระทําของสมพร มีความผิดสัมพันธกับ
กฎหมายอาญาฐานใดมากท่ีสุด 
เหตุการณ : “สมพรนําคัตเตอรออกมาเลน โดยแกวงโยนไปมา หยอกลอกับสมพงษซ่ึงเปนเพ่ือนรักแต
สมพรไมระมัดระวัง เปนเหตุใหคัตเตอรไปถูกแขนสมพงษเปนแผลกวาง”  
                ก. เจตนา     
                ข. ประมาท 
                ค. ไมเจตนา    
                ง. พยายามฆา 
3. “นายสมหมายขโมยรถจักรยานยนตของนายสมชายไปใช 3 วัน ตอมานํามาคืนพรอมมอบเงินให 300 
บาท” จากสถานการณนี้ การกระทําของนายสมหมาย จัดวาเปนการกระทําความผิดตามกฎหมายหรือไม
เพราะเหตุใด 
                ก. ผิด ฐานละเมิด                                                        
                ข. ผิด ฐานลักทรัพย 
                ค. ไมผิด เพราะนํามาคืน                                      
                ง. ไมผิด เพราะยอมชดใชคาเสียหาย 
 
4. “สมใจ ถูกศาลพิพากษาใหประหารชีวิตในความผิดฐานเจตนาฆาผูอ่ืนถึงแกความตาย ระหวางรอ 
การประหาร มีการแกไขกฎหมายใหลงโทษความผิดดังกลาวจากประหารชีวิตมาจําคุกตลอดชีวิต” 
กฎหมายท่ีแกไขใหม มีความสัมพันธตอผลของรูปคดีในทางอาญาหรือไมอยางไร 
                 ก. ไมมีผล เพราะกฎหมายไมมีผลยอนหลัง    
                ข. มีผล ตองเปล่ียนโทษประหารชีวิตเปนจําคุกตลอดชีวิต 
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                 ค. มีผล ตองปลอยสมใจ เพราะกฎหมายท้ังสองฉบับขัดแยงกันเอง   
                 ง. ไมมีผล สมใจตองรับโทษประหารชีวิตตามกฎหมายเดิม เพราะกฎหมายใหม มิได 
                   ยกเลิกกฎหมายเกา 
5. ใหนักเรียนอานเหตุการณตอไปนี้ แลวพิจารณาวาการกระทําของสมหญิงมีความผิดสัมพันธกับ
กฎหมายอาญา ฐานใดมากท่ีสุด 
เหตุการณ : “สมหญิง ไดขายเครื่องสําอางครีมบํารุงผิวหนาใหกับลูกคา ๆ เกิดอาการแพอยางรุนแรง 
หนาบวมแดง เนื่องจากการใชเครื่องสําอางครีมบํารุงผิวหนาท่ีหมดอายุแลว”  
                ก. การกระทําความผิดโดยประมาท     
                ข. การกระทําความผิดโดยเจตนา 
               ค. การกระทําความผิดโดยไมเจตนา  
                ง. การกระทําความผิดโดยพยายามฆา 
 

************************************ 
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เกณฑการประเมินการสังเกตพฤติกรรมดานคุณลักษณะอันพึงประสงค (มีวินัย) 

พฤติกรรมท่ีบงช้ี 1 2 3 

1.ปฏิบัติตามขอตกลง 
กฎเกณฑ ระเบียบของ
ครอบครัวโรงเรียนและ
สังคมไมละเมิดสิทธิของ
ผูอ่ืน                                    
2.ตรงตอเวลาในการ
ปฏิบัติกิจกรรมตาง ๆ
ในชีวิตประจําวันมี
ความรับผิดชอบในการ
ทํางาน 

1.ปฏิบัติตามขอตกลง 
กฎเกณฑ ระเบียบของ
ครอบครัวโรงเรียนและ
สังคม ตรงตอเวลาใน
การปฏิบัติกิจกรรม  
ตาง ๆ ในชีวิตประจําวัน 

1.ปฏิบัติตามขอตกลง 
กฎเกณฑ ระเบียบ
ของครอบครัว
โรงเรียนและสังคมไม
ละเมิดสิทธิของผูอ่ืน
ตรงตอเวลาในการ
ปฏิบัติกิจกรรมตาง ๆ
ในชีวิตประจําวัน 

1.ปฏิบัติตามขอตกลง 
กฎเกณฑ ระเบียบของ
ครอบครัวโรงเรียนและ
สังคมไมละเมิดสิทธิ
ของผูอ่ืนตรงตอเวลา
ในการปฏิบัติกิจกรรม 
ตาง ๆ ใน
ชีวิตประจําวันปฏิบัติ
เปนนิสัยสามารถเปน
แบบอยางท่ีดีได 
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แบบประเมินการสังเกตพฤติกรรม 

ดานคุณลักษณะอันพึงประสงค (มีวินัย) 
คําช้ีแจง สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนแลวใสเครื่องหมาย  ลงในชองตรงกับระดับคะแนน 

 

ท่ี ช่ือ-สกุล 
เกณฑ สรุปผลการ

ประเมิน 1 2 3 สรุป 
1       
2       
3       
4       
5       
6       
7       
8       
9       
10       
11       
12       
13       
14       
15       
16       
17       
18       
19       
20       

 
 
                                                            ลงชื่อ.......................................................ผูประเมิน                                                                                                 
                                                                  ................../.................../................ 
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แผนการจัดการเรียนรูท่ี 3 

กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
สาระท่ี 2 หนาท่ีพลเมือง วัฒนธรรม และการดําเนินชีวิตในสังคม             ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี  3   
รายวิชา  สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม                                     รหัสวิชา ส 23101                                        
หนวยการเรียนรู   1    เรื่อง  กฎหมายอาญา 
เรื่อง  การวิเคราะหขาวเก่ียวกับกฎหมายอาญา                                 เวลา    3      คาบ 

ผูสอน   นางจรินทร  ทรงพุฒิปญญา                                       
ภาคเรียนท่ี  1                                                                      ปการศึกษา  2566    
 
1. สาระ/มาตรฐานการเรียนรู / ตัวช้ีวัด  
 สาระท่ี 2 หนาท่ีพลเมือง วัฒนธรรมและการดําเนินชีวิต 
 มาตรฐานการเรียนรู 
 มาตรฐาน ส 2.1 เขาใจและปฏิบัติตนตามหนาท่ีของการเปนพลเมืองดี มีคานิยมท่ีดีงามและ
ธํารงประเพณีและวัฒนธรรมไทย ดํารงชีวิตอยูรวมกันในสังคมไทยและสังคมโลกอยางสันติสุข 
 ตัวช้ีวัด 
 มาตรฐาน ส 3.1 อธิบายความแตกตางของการกระทําความผิดระหวางคดีอาญาและ
คดีแพงได 
2. จุดประสงคการเรียนรู (วิเคราะหหลักการ) 
         1. นักเรียนสามารถสะทอนคิดเก่ียวกับกฎหมายอาญาในชีวิตประจําวันได 
    2. มีทักษะการคิดวิเคราะห (P) 
         3. มีวินัย (A) 

3. สาระสําคัญ 
    การสะทอนคิดเก่ียวกับกฎหมายอาญาในชีวิตประจําวัน และทักษะการคิดวิเคราะห มีวินัย   
4. สาระการเรียนรู 
 เรื่อง การวิเคราะหขาวเก่ียวกับการกระทําความผิดทางอาญา  
5. การจัดกิจกรรมการเรียนรู  
คาบท่ี 1 
ข้ันท่ี 1 ข้ันนํา (10 นาที) 
          1. ครูสนทนาทบทวนเนื้อหาเดิมในคาบท่ีผานมา 
          2. ครูสนทนากับนักเรียนเรื่อง ขาวเก่ียวกับกฎหมายอาญาในชีวิตประจําวัน 
ข้ันท่ี 2 ข้ันกิจกรรม (40 นาที) 

 1. ใหนักเรียนชมคลิปวีดิทัศนเก่ียวกับกฎหมายอาญาในชีวิตประจําวัน (คดีพลิก แมขโมยของ

อางหาเลี้ยงลูก 3 คน เฉลยแลวไมใชลูกตัวเอง) จากนั้นครูและนักเรียนรวมกันแสดงความคิดเห็นและ



102 
 

สะทอนความคิดเก่ียวกับกฎหมายอาญาในชีวิตประจําวัน จากคลิปวีดิทัศนท่ีนักเรียนไดรับชมขางตน

แลวตอบคําถามครูดังนี้ 

             1.1 นักเรียนคิดวา การกระทําของผูหญิงจากขาวดังกลาวนั้น มีผลกระทบตอตนเองและ

สังคมอยางไรบาง 

             1.2 หากนักเรียนเปนผูนําประเทศ ควรแกไขปญหาอยางไร 

          2. นักเรียนกลุมเดิมจากคาบเรียนท่ีผานมา คนควาเลือกขาวมากลุมละ 1 ขาวท่ีเก่ียวกับ
กฎหมายอาญา โดยการคนควาจากสื่ออิเล็กทรอนิกส (โทรศัพท ไอแพค) เพ่ือจะใชในการอภิปราย
และสะทอนความคิดในใบงานท่ี 1 เรื่อง “การสะทอนคิดจากขาว” และเชื่อมโยงสูสถานการณในชีวิต
จริง โดยมีประเด็นตาง ๆ ดังนี ้
              ประเด็นท่ี 1 สาระสําคัญของขาว 
              ประเด็นท่ี 2 สาเหตุของปญหา 
              ประเด็นท่ี 3 การสะทอนสภาพของสังคมในปจจุบัน 
              ประเด็นท่ี 4 คุณคาของขาว/ประโยชนท่ีไดรับ 
              ประเด็นท่ี 5 ขอคิดสําคัญของขาวท่ีสามารถนําไปปรับใชในชีวิตประจําวันได 
          3. นักเรียนทํากิจกรรมระดมสมองดวยการรวมกันวิเคราะหเพ่ือหาขอสรุปจากประเด็นตาง ๆ
ลงในใบงาน “การสะทอนคิดจากขาว” 
คาบท่ี 2 
ข้ันท่ี 3 ข้ันอภิปราย (50 นาที) 
          1. นักเรียนแตละกลุมสงผูแทนออกมารวมนําเสนอผลงานใบงานท่ี 1 เรื่อง“การสะทอนคิด
จากขาว”ท่ีหนาชั้นเรียน 
          2. นักเรียนแตละกลุมรวมกันอภิปรายและสะทอนความคิดเก่ียวกับกฎหมายอาญาใน

ชีวิตประจําวันและสรุปขอคิด เชื่อมโยงสูสถานการณในชีวิตจริง  

          4. ครูใหคําชี้แนะขยายความรูใหนักเรียนเพ่ิมเติมเก่ียวกับสรุปขอคิดเชื่อมโยงสูสถานการณ
ในชีวิตจริง 
 
คาบท่ี 3 
ข้ันท่ี 4 ข้ันสรุปและนําไปใช (35 นาที)  
          ครูและนักเรียนรวมกันสรุปความรูเก่ียวกับการสะทอนความคิดเก่ียวกับกฎหมายอาญาใน

ชีวิตประจําวันและสรุปขอคิด เชื่อมโยงสูสถานการณในชีวิตจริง จากนั้นใหนักเรียนทําแบบฝกหัดท่ี 3 

ข้ันท่ี 5 ประเมินผล (15 นาที)  
         ครูและนักเรียนรวมกันตรวจแบบฝกหัดท่ี 3  และชมเชยนักเรียนท่ีสามารทําไดถูกตองพรอม
ท้ังใหกําลังใจนักเรียนท่ียังมีขอตองแกไข  
6. ส่ือการเรียนรู 
           6.1 หนังสือเรียนรายวิชาพ้ืนฐาน สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 
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           6.2 คลิปวีดิทัศนเก่ียวกับเหตุการณในชีวิตประจําวัน (คดีพลิก แมขโมยของอางหาเลี้ยงลูก  
                3 คน เฉลยแลวไมใชลูกตัวเอง) 
           6.3 สื่ออิเล็กทรอนิกส (โทรศัพทเคลื่อนท่ี ไอแพด) 
           6.4 ใบงานท่ี 1 เรื่อง “สะทอนคิดจากขาว” 
           6.5 แบบฝกหัดท่ี 3 
           6.6 แบบประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค 
7. แหลงการเรียนรู 
  7.1 แหลงขอมูลสารสนเทศ   
                     - https://www.youtube.com/watch?v=oQjDriQuAq0 
                       (คดีพลิก แมขโมยของอางหาเลี้ยงลูก 3 คน เฉลยแลวไมใชลูกตัวเอง) 
                     - https://th.wikipedia.org/wiki/กฎหมายอาญา 

8. การวัดผลและประเมินผล 

จุดประสงค ประเมินดาน เคร่ืองมือวัด วิธีการประเมิน 

1. นักเรียนสามารถสะทอน
คิดเก่ียวกับกฎหมายอาญา
ในชีวิตประจําวันได (K) 

- ความรู 
 

- แบบฝกหัด 
- ใบงานท่ี 1 เรื่อง 
“สะทอนคิดจาก 
 ขาว” 

- ตรวจแบบฝกหัด 
- ตรวจใบงานท่ี 1 เรื่อง 
“สะทอนคดิจากขาว” 

2. มีทักษะการคิดวิเคราะห 
(P) 

- ทักษะ - แบบฝกหัด - ตรวจแบบฝกหัด 

4. มีวินัย (A) - คุณลักษณะอัน
พึงประสงค 

- แบบประเมินการ
สังเกตพฤติกรรม 

- บันทึกการสังเกต 
พฤติกรรม 

 

9. กิจกรรมเสนอแนะ 

  ใหนักเรียนเลือกขาวและเหตุการณท่ีนาสนใจเก่ียวกับกฎหมายอาญา แลวออกมารายงานให
เพ่ือนฟงท่ีหนาชั้นเรียน 

10. บันทึกหลังการสอน 
  10.1  ผลการสอน  
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
  10.2 ปญหา 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 

https://www/
https://th/
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 10.3 ขอเสนอแนะ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
   
                                                           ลงชื่อ.......................................................             
                                                                  (นางจรินทร  ทรงพุฒิปญญา) 
                                                                       ตําแหนงครูผูสอน 
                                                               ............../................../................. 
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ใบงานท่ี 1 เรื่อง สะทอนคิดจากขาว 

 
 

คําช้ีแจง ใหนักเรียนสะทอนความคิดจากขาวท่ีกลุมเลือกมา กลุมละ 1 ขาว แลวตอบคําถามใน
ประเด็นท่ีกําหนดให 
  
 
 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
 

 

ประเด็นท่ี 1 สาระสําคัญของขาว 
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ใบงานท่ี 1 เรื่อง สะทอนคิดจากขาว (ตอ) 

 
 

คําช้ีแจง ใหนักเรียนสะทอนความคิดจากขาวท่ีกลุมเลือกมา กลุมละ 1 ขาว แลวตอบคําถามใน
ประเด็นท่ีกําหนดให 
 
 

 
  
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
              
 
 
 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
  

ประเด็นท่ี 2 สาเหตุของปญหา 
 

ประเด็นท่ี 3 การสะทอนสภาพของสังคมในปจจุบัน 
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ใบงานท่ี 1 เรื่อง สะทอนคิดจากขาว (ตอ) 

 
 

คําช้ีแจง ใหนักเรียนสะทอนความคิดจากขาวท่ีกลุมเลือกมา กลุมละ 1 ขาว แลวตอบคําถามใน
ประเด็นท่ีกําหนดให 
 
 
 
 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
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ประเด็นท่ี 5 ขอคิดสําคัญของขาวท่ีสามารถนํา 
     ไปปรับใชในชีวิตประจําวันได 

 
 

ประเด็นท่ี 4 คุณคาของขาว/ประโยชนท่ีไดรับ 
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เฉลยใบงานท่ี 1 เรื่อง สะทอนคิดจากขาว 

 

 
 
คําช้ีแจง ใหนักเรียนสะทอนความคิดจากขาวท่ีกลุมเลือกมา กลุมละ 1 ขาว แลวตอบคําถามใน
ประเด็นท่ีกําหนดให 
ประเด็นท่ี 1 สาระสําคัญของขาว 
ประเด็นท่ี 2 สาเหตุของปญหา 
ประเด็นท่ี 3 การสะทอนสภาพของสงัคมในปจจุบัน 
ประเด็นท่ี 4 คุณคาของขาว/ประโยชนท่ีไดรับ 
ประเด็นท่ี 5 ขอคิดสําคัญของขาวท่ีสามารถนําไปปรับใชในชีวิตประจําวันได 
แนวคําตอบ  ข้ึนอยูกับดุลยพินิจของครูผูสอน จากการตอบคําถาม 
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แบบฝกหัดท่ี 3 

 

คําช้ีแจง : ใหนักเรียนเลือกคําตอบท่ีถูกตองท่ีสุด  (1. นักเรียนสามารถสะทอนคิดเก่ียวกับกฎหมาย
อาญาในชีวิตประจําวันได (K) 5 ขอ แบบปรนัย) 
        1. นักเรียนคิดวา การกระทําตามหลักการของกฎหมายท่ีจะเปนเหตุไปสูการท่ีจะใหผูนั้นตอง
รับโทษ   
            ตามกฎหมายอาญามากท่ีสุด 
                    ก. นิ่ม นอนละเมอไปลักทรัพยนอย 
                    ข. หนอย ปลอยใหลูกคลานตกบันไดลงมาคอหักตาย 
                    ค. นอม คิดจะฆานิด แตตอมายกเลิกเพราะกลัวความผิด  
                    ง. กอย ออย และนอย รวมกันวางแผนฆากลอย แตตอมาลมเลิกแผนการเพราะ
สงสารกลอย 
      ใหนักเรียนอานขาวตอไปนี้ แลวตอบคําถามขอ 2-3  
 

 

 

 

 

 
2. จากขาวดังกลาว การกระทําของพระชาตรี ใชหลักการใดตามกฎหมายอาญา 
       ก. ไมมีบทลงโทษ 
       ข. กําหนดความผิดไวอยางชัดแจง       
       ค. กําหนดใหเปนความผิดมีผลยอนหลังได 
ง. คุมครองสิทธิและหนาท่ีของบุคคลโดยท่ัวไป 
3. จากการศึกษาขาวขางตน ขอสรุปของขาวมีความเชื่อมโยงกับประเด็นใดมากท่ีสุด 
       ก. การกลั่นแกลง ท่ีแสดงออกดวยพฤติกรรมท่ีกาวราวตอผูอ่ืน 
       ข. การกลั่นแกลง แซวแรง ใหรายยั่วยุเยาะเยย นินทา 
       ค. การทําใหผูอ่ืนเจ็บปวยซึมเศราไมกลาเขาสังคม 
       ง. การบูลลี่ สรางผลกระทบทางดานความรูสึก จนเกิดบาดแผลทางใจหยั่งลึกจนยากเยียวยา 
4. จากการศึกษาเก่ียวกับกฎหมายอาญา นักเรียนคิดวาเรื่องท่ีเก่ียวอยางกับกฎหมายอาญา สามารถ
สะทอนความคิดในดานใดมากท่ีสุด 
       ก. การศึกษา 

"แพรรี่" โต "พระชาตรี" หลังโดนเรียก อี เดือดถูกกลาวหาเหยียบยํ่าพระพุทธศาสนา 

เตือนอยาพาดพิง "แพรรี่ ไพรวัลย" โตเดือด "พระชาตรี" หลังโดนเรียก "อี" แถมถูกกลาวหาเหยียบ

ย่ําพระพุทธศาสนา เจาตัวสวนทันควัน "เดี๋ยวไดรูวาเปนพระแลวถูกเทศนจะเปนยังไง"จากกรณี 

"พระชาตรี เหมพันธ" เจาอาวาสวัดพุทธวิหาร วัดไทยแหงเดียวในนครเซนตปเตอรสเบิรก 

ท่ีมา ขาวใสไข http://bit.ly/Subscribe_Thairath เม่ือวันท่ี 23 กันยายน พ.ศ. 2565 

https://www.youtube.com/redirect?event=video_description&redir_token=QUFFLUhqbFRjaW1ZRTNieTUwTzFhME9hTjB1QmVoaWlHUXxBQ3Jtc0tsaG1PNFVlNnEyY0haR2RzQVJTc3djZzA5VVZMY1NEcWd0ZUs1M0lTcm5GUkY4bkpzanFwSG85cG9ROGpNYjBYOV9XSmNmMWJBaExoZFFCUHlaUzhlRElMUE5RWWhaQWpSOGgwcXBNZkNGSmRZRTh2UQ&q=http%3A%2F%2Fbit.ly%2FSubscribe_Thairath&v=kHuLT5M7G4w
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       ข. การพักผอน 
       ค. การดํารงชีวิต 
       ง. การทํางานอดิเรก 
5. เพราะเหตุใดกฎหมายอาญา จึงจัดเปนกฎหมายมหาชน 
       ก. ทุกคนยึดตามหลักการของกฎหมายรวมกันในการดํารงชีวิต 
       ข. การใชหลักจารีตประเพณีทองถ่ินมาใชบังคับ 
       ค. ผลกระทบความเสียหายสวนตัวของแตละบุคคล 
       ง. หากเจาทุกขไมเอาความ ถือวาคดีสิ้นสุดลง 

 
************************************ 
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เฉลยแบบฝกหัดท่ี 3 

 

คําช้ีแจง : ใหนักเรียนเลือกคําตอบท่ีถูกตองท่ีสุด  (1. นักเรียนสามารถสะทอนคิดเก่ียวกับกฎหมาย
อาญาในชีวิตประจําวันได (K) 5 ขอ แบบปรนัย) 
1. นักเรียนคิดวา การกระทําตามหลักการของกฎหมายท่ีจะเปนเหตุไปสูการท่ีจะใหผูนั้นตองรับโทษ 
ตามกฎหมายอาญามากท่ีสุด 
                    ก. นิ่ม นอนละเมอไปลักทรัพยนอย 
           ข. หนอย ปลอยใหลูกคลานตกบันไดลงมาคอหักตาย 
                    ค. นอม คิดจะฆานิด แตตอมายกเลิกเพราะกลัวความผิด  
                    ง. กอย ออย และนอย รวมกันวางแผนฆากลอย แตตอมาลมเลิกแผนการเพราะ 
                       สงสารกลอย 
      ใหนักเรียนอานขาวตอไปนี้ แลวตอบคําถามขอ 2-3  
 

 

 

 

 

2. จากขาวดังกลาว การกระทําของพระชาตรี ใชหลักการใดตามกฎหมายอาญา 
       ก. ไมมีบทลงโทษ 
       ข. กําหนดความผิดไวอยางชัดแจง       
       ค. กําหนดใหเปนความผิดมีผลยอนหลังได 
       ง. คุมครองสิทธิและหนาท่ีของบุคคลโดยท่ัวไป 
3. จากการศึกษาขาวขางตน ขอสรุปของขาวมีความเชื่อมโยงกับประเด็นใดมากท่ีสุด 
       ก. การกลั่นแกลง ท่ีแสดงออกดวยพฤติกรรมท่ีกาวราวตอผูอ่ืน 
       ข. การกลั่นแกลง แซวแรง ใหรายยั่วยุเยาะเยย นินทา 
       ค. การทําใหผูอ่ืนเจ็บปวยซึมเศราไมกลาเขาสังคม 
       ง. การบูลล่ี สรางผลกระทบทางดานความรูสึก จนเกิดบาดแผลทางใจหย่ังลึกจนยากเยียวยา 
4. จากการศึกษาเก่ียวกับกฎหมายอาญา นักเรียนคิดวาเรื่องท่ีเก่ียวอยางกับกฎหมายอาญา สามารถ
สะทอนความคิดในดานใดมากท่ีสุด 
       ก. การศึกษา 
       ข. การพักผอน 
       ค. การดํารงชีวิต 

"แพรรี่" โต "พระชาตรี" หลังโดนเรียก อี เดือดถูกกลาวหาเหยียบยํ่าพระพุทธศาสนา 

เตือนอยาพาดพิง "แพรรี่ ไพรวัลย" โตเดือด "พระชาตรี" หลังโดนเรียก "อี" แถมถูกกลาวหาเหยียบ

ย่ําพระพุทธศาสนา เจาตัวสวนทันควัน "เดี๋ยวไดรูวาเปนพระแลวถูกเทศนจะเปนยังไง"จากกรณี 

"พระชาตรี เหมพันธ" เจาอาวาสวัดพุทธวิหาร วัดไทยแหงเดียวในนครเซนตปเตอรสเบิรก 

ท่ีมา ขาวใสไข http://bit.ly/Subscribe_Thairath เม่ือวันท่ี 23 กันยายน พ.ศ. 2565 

https://www.youtube.com/redirect?event=video_description&redir_token=QUFFLUhqbFRjaW1ZRTNieTUwTzFhME9hTjB1QmVoaWlHUXxBQ3Jtc0tsaG1PNFVlNnEyY0haR2RzQVJTc3djZzA5VVZMY1NEcWd0ZUs1M0lTcm5GUkY4bkpzanFwSG85cG9ROGpNYjBYOV9XSmNmMWJBaExoZFFCUHlaUzhlRElMUE5RWWhaQWpSOGgwcXBNZkNGSmRZRTh2UQ&q=http%3A%2F%2Fbit.ly%2FSubscribe_Thairath&v=kHuLT5M7G4w
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       ง. การทํางานอดิเรก 
5. เพราะเหตุใดกฎหมายอาญา จึงจัดเปนกฎหมายมหาชน 
       ก. ทุกคนยึดตามหลักการของกฎหมายรวมกันในการดํารงชีวิต 
       ข. การใชหลักจารีตประเพณีทองถ่ินมาใชบังคับ 
       ค. ผลกระทบความเสียหายสวนตัวของแตละบุคคล 
       ง. หากเจาทุกขไมเอาความ ถือวาคดีสิ้นสุดลง 

 
************************************ 
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เกณฑการประเมินการสังเกตพฤติกรรมดานคุณลักษณะอันพึงประสงค (มีวินัย) 

พฤติกรรมท่ีบงช้ี 1 2 3 
1.ปฏิบัติตามขอตกลง 
กฎเกณฑ ระเบียบของ
ครอบครัวโรงเรียนและ
สังคมไมละเมิดสิทธิของ
ผูอ่ืน                                    
2.ตรงตอเวลาในการปฏิบัติ
กิจกรรมตาง ๆใน
ชีวิตประจําวันมีความ
รับผิดชอบในการทํางาน 

1.ปฏิบัติตามขอตกลง 
กฎเกณฑ ระเบียบของ
ครอบครัวโรงเรียนและ
สังคม ตรงตอเวลาใน
การปฏิบัติกิจกรรม  
ตาง ๆ ในชีวิตประจําวัน 

1.ปฏิบัติตามขอตกลง 
กฎเกณฑ ระเบียบ
ของครอบครัว
โรงเรียนและสังคมไม
ละเมิดสิทธิของผูอ่ืน
ตรงตอเวลาในการ
ปฏิบัติกิจกรรมตาง ๆ
ในชีวิตประจําวัน 

1.ปฏิบัติตามขอตกลง 
กฎเกณฑ ระเบียบของ
ครอบครัวโรงเรียนและ
สังคมไมละเมิดสิทธิของ
ผูอ่ืนตรงตอเวลาในการ
ปฏิบัติกิจกรรม ตาง ๆ 
ในชีวิตประจําวันปฏิบัติ
เปนนิสัยสามารถเปน
แบบอยางท่ีดีได 
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แบบประเมินการสังเกตพฤติกรรม 

ดานคุณลักษณะอันพึงประสงค (มีวินัย) 
คําช้ีแจง สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนแลวใสเครื่องหมาย  ลงในชองตรงกับระดับคะแนน 

 

ท่ี ช่ือ-สกุล 
เกณฑ สรุปผลการ

ประเมิน 1 2 3 สรุป 
1       
2       
3       
4       
5       
6       
7       
8       
9       
10       
11       
12       
13       
14       
15       
16       
17       
18       
19       
20       

 
 
                                                            ลงชื่อ.......................................................ผูประเมิน                                                                                                 
                                                                   ................../.................../................ 
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เกณฑการประเมินการสังเกตพฤติกรรมดานคุณลักษณะอันพึงประสงค (มีวินัย) 
พฤติกรรมท่ีบงช้ี 1 2 3 

1.ปฏิบัติตามขอตกลง 
กฎเกณฑ ระเบียบของ
ครอบครัวโรงเรียนและ
สังคมไมละเมิดสิทธิของ
ผูอ่ืน                                    
2.ตรงตอเวลาในการปฏิบัติ
กิจกรรมตาง ๆใน
ชีวิตประจําวันมีความ
รับผิดชอบในการทํางาน 

1.ปฏิบัติตามขอตกลง 
กฎเกณฑ ระเบียบของ
ครอบครัวโรงเรียนและ
สังคม ตรงตอเวลาใน
การปฏิบัติกิจกรรม  
ตาง ๆ ในชีวิตประจําวัน 

1.ปฏิบัติตามขอตกลง 
กฎเกณฑ ระเบียบ
ของครอบครัว
โรงเรียนและสังคมไม
ละเมิดสิทธิของผูอ่ืน
ตรงตอเวลาในการ
ปฏิบัติกิจกรรมตาง ๆ
ในชีวิตประจําวัน 

1.ปฏิบัติตามขอตกลง 
กฎเกณฑ ระเบียบของ
ครอบครัวโรงเรียนและ
สังคมไมละเมิดสิทธิของ
ผูอ่ืนตรงตอเวลาในการ
ปฏิบัติกิจกรรม ตาง ๆ 
ในชีวิตประจําวันปฏิบัติ
เปนนิสัยสามารถเปน
แบบอยางท่ีดีได 
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แบบประเมินการสังเกตพฤติกรรม 

ดานคุณลักษณะอันพึงประสงค (มีวินัย) 
คําช้ีแจง สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนแลวใสเครื่องหมาย  ลงในชองตรงกับระดับคะแนน 

 

ท่ี ช่ือ-สกุล 
เกณฑ สรุปผลการ

ประเมิน 1 2 3 สรุป 
1       
2       
3       
4       
5       
6       
7       
8       
9       
10       
11       
12       
13       
14       
15       
16       
17       
18       
19       
20       

 
 
                                                           ลงชือ่.......................................................ผูประเมิน                                                                                                 
                                                                  ................../.................../................ 
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สรุปแผนการจัดการเรยีนรู 

จุดประสงคของการสอบ ขอสอบท่ี 
หนวยท่ี 1 เรื่อง กฎหมายอาญา  1-25 ขอ 

1) วิเคราะหความสําคัญ 
1. นักเรียนสามารถวิเคราะหสาระความสําคัญของกฎหมาย
อาญาได 

1-8 

2) วิเคราะหความสัมพันธ 
1. นักเรียนสามารถวิเคราะหความสัมพันธของกฎหมายอาญา
กับเหตุการณในชีวิตประจําวันได 

9-17 

3) วิเคราะหหลักการ 
1. นักเรียนสามารถสะทอนคิดเก่ียวกับกฎหมายอาญาใน
ชีวิตประจําวันได 

18-25 

หนวยท่ี 2 เรื่อง กฎหมายแพง  26-50 
1) วิเคราะหความสําคัญ 
1. นักเรียนสามารถวิเคราะหสาระความสําคัญของกฎหมาย
แพงได 

26-33 

2) วิเคราะหความสัมพันธ 
1. นักเรียนสามารถวิเคราะหความสัมพันธของกฎหมายแพง
กับเหตุการณในชีวิตประจําวันได 

34-42 

3) วิเคราะหหลักการ 
1. นักเรียนสามารถสะทอนคิดเก่ียวกับกฎหมายแพงใน
ชีวิตประจําวันได 
 

43-50 
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แบบประเมินประสิทธิภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

เรื่อง กฎหมายอาญา กฎหมายแพง ช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 
ชื่อ-สกุลผูเชี่ยวชาญ....................................................... ตําแหนง.................................................. 
สถานท่ีทํางาน…………..................................................................................................................... 
คําช้ีแจง 
 1. แบบทดสอบนี้เปนแบบทดสอบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 50 ขอ ประกอบดวย 3 
ตอนดังนี้ 
 ตอนท่ี 1 ขอ 1-8, 26-33 เปนแบบทดสอบวัดวิเคราะหความสําคัญ   
 ตอนท่ี 2 ขอ 9-17, 34-42 เปนแบบทดสอบวัดวิเคราะหความสัมพันธ 
 ตอนท่ี 3 ขอ 18-25,43-50  เปนแบบทดสอบวัดวิเคราะหหลักการ  
 2. เกณฑกําหนดคะแนนความคิดเห็นของแบบทดสอบแตละขอกําหนดไวดังนี้ 
 +1       แนใจวาแบบทดสอบสอดคลองกับจุดประสงคการสอบท่ีระบุไวจริง 
   0 ไมแนใจวาแบบทดสอบสอดคลองกับจุดประสงคการสอบท่ีระบุไวจริง 
  -1       แนใจวาแบบทดสอบไมสอดคลองกับจุดประสงคการสอบท่ีระบุไวจริง 

จุดประสงค ขอท่ี ความคิดเห็นผูเช่ียวชาญ ขอเสนอแนะ 
+1 0 -1 

ตอนท่ี 1 วิเคราะหความสําคัญ 
เรื่อง กฎหมายอาญา 

1. นั ก เ รี ย น ส า ม า ร ถ อ ธิ บ า ย ส า ร ะ

ความสําคัญของกฎหมายอาญาได 

2. นักเรียนสามารถระบุสาระสําคัญของ
ขาวท่ีเก่ียวกับกฎหมายอาญาได 

1     
2     
3     
4     

5     
6     
7     

8     

ตอนท่ี 2 วิเคราะหความสัมพันธ 
เรื่อง กฎหมายอาญา 

1. นักเรียนสามารถอธิบายความสัมพันธ

ของกฎหมายอาญากับเหตุการณ ใน

ชีวิตประจําวันได 

9     
10     
11     
12     
13     
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แบบประเมินประสิทธิภาพของแบบทดสอบ (ตอ) 
จุดประสงค ขอท่ี ความคิดเห็นผูเช่ียวชาญ ขอเสนอแนะ 

+1 0 -1 
ตอนท่ี 2 วิเคราะหความสัมพันธ 
เรื่อง กฎหมายอาญา 

2. นักเรียนสามารถวิเคราะห วิจารณขาว

ท่ีสัมพันธเก่ียวกับกฎหมายอาญาในมิติ

ตาง ๆ ได 

14     
15     
16     
17     

ตอนท่ี 3 วิเคราะหหลักการ 
เรื่อง กฎหมายอาญา 

1. นักเรียนสามารถสะทอนคิดเก่ียวกับ

กฎหมายอาญาในชีวิตประจําวันได 

2. นักเรียนสามารถสรุปขอคิดจากขาว
เก่ียวกับกฎหมายอาญาและเชื่อมโยงสู
สถานการณในชีวิตจริงได 

18     
19     

20     

21     

22     

23     
24     
25     

ตอนท่ี 1 วิเคราะหความสําคัญ 
เรื่อง กฎหมายแพง 

1. นั ก เ รี ย น ส า ม า ร ถ อ ธิ บ า ย ส า ร ะ

ความสําคัญของกฎหมายแพงได 

2. นักเรียนสามารถระบุสาระสําคัญของ
ขาวท่ีเก่ียวกับกฎหมายแพงได 

26     
27     
28     
29     

30     

31     
32     
33     
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แบบประเมินประสิทธิภาพของแบบทดสอบ (ตอ) 

 

จุดประสงค ขอท่ี ความคิดเห็นผูเช่ียวชาญ ขอเสนอแนะ 
+1 0 -1 

ตอนท่ี 2 วิเคราะหความสัมพันธ 
เรื่อง กฎหมายแพง 

1. นักเรียนสามารถอธิบายความสัมพันธ

ของกฎหมายแพ ง กับ เหตุ การณ ใน

ชีวิตประจําวันได 

2. นักเรียนสามารถวิเคราะห วิจารณ
ขาวท่ีสัมพันธเก่ียวกับกฎหมายแพงใน
มิติตาง ๆ ได 

34     
35     
36     

37     

38     

39     

40     

41     
42     

ตอนท่ี 3 วิเคราะหหลักการ 
เรื่อง กฎหมายแพง 

1. นักเรียนสามารถสะทอนคิดเก่ียวกับ

กฎหมายแพงในชีวิตประจําวันได 

2. นักเรียนสามารถสรุปขอคิดจากขาว
เก่ียวกับกฎหมายแพงและเชื่อมโยงสู
สถานการณในชีวิตจริงได 

43     
44     
45     
46     
47     
48     
49     
50     

 
ขอเสนอแนะ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 

 
                            ลงชื่อ.....................................................ผูประเมิน 

                                                (……………………………………………………….)                                           
                          วันท่ี..........เดือน..............................พ.ศ.................... 
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แบบทดสอบวัดความสามารถการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3  
โดยใชกิจกรรมเปนฐาน 

รายวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2566 
 

ช่ือ.............................................นามสกุล...........................................ช้ัน.................เลขท่ี........... 
 
คําช้ีแจง   
1. แบบทดสอบนี้เปนแบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก มีท้ังหมด 9 หนา จํานวน 50 ขอ 
2. เขียนชื่อ-นามสกุล ชั้นเรียนและเลขท่ีของตนเองลงในกระดาษคําตอบ 
3. ใชเวลาในการทําแบบทดสอบ 50 นาที 
4. ใหนักเรียนอานคําถามแลวเลือกคําตอบท่ีถูกท่ีสุดเพียงคําตอบเดียวโดยกาเครื่องหมาย  X ลงใน
ตัวอักษร ก,ข,ค,ง  ลงในกระดาษคําตอบ ตัวอยาง เชน ถา ง  คือคําตอบท่ีถูกตองใหนักเรียนปฏิบัติ 
ดังนี้ 

ขอ ก ข ค ง 
1    X 

 
 
5. ในกรณีท่ีนักเรียนตองการแกไขคําตอบใหมใหนักเรียนลบคําตอบเดิมโดยทําเครื่องหมาย  X 
 จาก ง  เปน  ข ใหนักเรียนปฏิบัติ ดังนี้ 
 

ขอ ก ข ค ง 
1  X 

 
 X 
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จงเลือกคําตอบท่ีถูกท่ีสุดเพียงคําตอบเดียว 

1. ขอใดไมเก่ียวของกับกฎหมายอาญา (วิเคราะหความสําคัญ) 
         ก. ไมควบคุมสุนัขปลอยมากัดเพ่ือนบาน 
         ข. ขโมยโทรศัพทเคลื่อนท่ีของเพ่ือน  
         ค. ทํารายรางกายตนเอง 
         ง. ทํารายรางกายผูอ่ืน 
2. หากนักเรียนอยากรูวา ในกรณีท่ีตัวบทกฎหมายอาญาไมชัดเจนหรือเปนท่ีสงสัย จะตองตีความ
อยางไร (วิเคราะหความสําคัญ) 
         ก. ตีความตามตัวอักษร      
         ข. ตีความโดยเครงครัด 
         ค. ตีความโดยเทียบเคียงกฎหมายใกลเคียง    
         ง. ตีความใหเปนคุณหรือยกประโยชนใหแกจําเลย 
3. บัญญัติในขอใดตอไปนี้ จัดเปนกฎหมายอาญา (วิเคราะหความสําคัญ) 
         ก. บุคคลลงลายมือของตนในตั๋วเงิน ยอมตองรับผิดชอบตามเนื้อความในตั๋วเงิน 
         ข. บุคคลยอมมีเสรีภาพในการเดินทางและเสรีภาพ ในการเลือกถ่ินท่ีอยูภายในราชอาณาจักร 
         ค. ผูกระทําการใด ๆ เพ่ือใหเกิดเหตุรายแกประเทศจากภายนอกตองระวางจําคุกไมเกิน 10 ป 
         ง. นายจางตองรวมกันรับผิดกับลูกจาง ในผลแหงละเมิดซ่ึงลูกจางไดกระทําไปในการจางงาน 
4. ขอใดคือ ความหมายของการกระทําความผิดทางอาญามากท่ีสุด (วิเคราะหความสําคัญ)  
         ก. การกระทําหรือละเวนท่ีกฎหมายบัญญัติวา เปนความผิดและกําหนดโทษไว 
         ข. การกระทําหรือละเวนการกระทํา ท่ีกฎหมายบัญญัติวาเปนความผิด 
         ค. กฎหมายอาญา สามารถใชยอนหลังเพ่ือเพ่ิมโทษได 
         ง. การกระทําท่ีฝาฝนจารีตประเพณี 
5. ขอใดคือ ลักษณะท่ีสําคัญของกฎหมายอาญา (วิเคราะหความสําคัญ) 
         ก. ไมมีบทกําหนดโทษ 
         ข. กําหนดความผิดไวโดยชัดเจน 
         ค. กําหนดใหความผิดมีผลยอนหลังได 
         ง. คุมครองสิทธิและหนาท่ีของบุคคลโดยท่ัวไป 
ใหนักเรียนอานขอความตอไปนี้ แลวตอบคําถามขอ 6 (วิเคราะหความสําคัญ) 
 
 
 

6. จากสถานการณดังกลาว การกระทําของนายวิชิต จัดเปนการกระทําความผิดลักษณะใด 
         ก. ไมมีความผิด เพราะไมมีเจตนา 
         ข. ผิดฐานฆาผูอ่ืนตายโดยไมเจตนา แตเปนการปองกันเกินสมควรแกเหตุ 
         ค. ผิดฐานฆาผูอ่ืนตายโดยไมเจตนา แตเปนการปองกันพอสมควรแกเหตุ 

        นายวิชยัไมพ่อใจนายวชิิต ท่ีชอบปลอ่ยสนุขัออกมานอกบา้น ทาํใหส้นุขักดัลกูชายนายวิชยัจนไดร้บั

บาดเจ็บ วนัหนึง่ขณะท่ีนายวิชิตปลอ่ยสนุขัออกมา นายวินยัจึงเขา้ไปตอ่วา่นายวิชิต นายวิชิตบนัดาลโทสะ

จึงเขา้ไปหยิบปืนในบา้นและยงินายวชิยัจนเสยีชีวิต  
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         ง. ผิดฐานฆาผูอ่ืนตายโดยเจตนา เปนการกระทําโดยรูสํานึกและประสงคตอผล 
7. “ขอใหถือประโยชนสวนตนเปนท่ีสอง ประโยชนของเพ่ือนมนุษยเปนกิจท่ีหนึ่ง ลาภทรัพยและเกียรติยศ
จะตกแกทานเอง ถาทานทรงธรรมะแหงอาชีพไวใหบริสุทธิ์” จากพระราชดํารัสของสมเด็จพระมหิตลา     
ธิเบศร อดุลยเดชวิกรม พระบรมราชชนก ตองการสอนถึงอะไร (วิเคราะหความสําคัญ) 
         ก. ประโยชนสวนตน 
         ข. ประโยชนสวนรวม 
         ค. การประมาณตน 
         ง. ลาภทรัพยของตน 
8. “กฎหมายอาญา” มีจุดมุงหมายโดยตรงเพ่ืออะไรมากท่ีสุด (วิเคราะหความสําคัญ) 
         ก. ประโยชนของสวนตน 
         ข. ประโยชนของสวนรวม 
         ค. การมีบทกําหนดโทษอยางชัดเจน 
         ง. คุมครองสิทธิและหนาท่ีของบุคคลโดยท่ัวไป 
9. “กฎหมายยอมมุงถึงสิ่งอนาคตไมใชสิ่งอดีต” จากขอความนี้มีความสัมพันธกับขอใดมากท่ีสุด 
    (วิเคราะหความสัมพันธ) 
         ก. กฎหมายแพง 
         ข. กฎหมายอาญา 
         ค. กฎหมายลิขสิทธิ์ 
         ง. กฎหมายสิทธิมนุษยชน 
10. ใหนักเรียนอานเหตุการณตอไปนี้ แลวพิจารณาวาการกระทําของสมหวัง มีความผิดสัมพันธกับ
กฎหมายอาญาฐานใดมากท่ีสุด (วิเคราะหความสัมพันธ) 
เหตุการณ : “สมหวังโกรธสมพรท่ีไมยอมใหยืมเงิน จึงเอายาพิษใสในน้ําใหสมพรดื่ม แตสมพรไมตาย 
เนื่องจากหมอชวยชีวิตไวทัน”  
          ก. เจตนาฆา     
          ข. ประมาทฆา 
          ค. พยายามฆา    
          ง. ประสงคในการฆา 
11. พฤติกรรมของบุคคลใดมีความสัมพันธตอการกระทําความผิดทางอาญาโดยเจตนา  
      (วิเคราะหความสัมพันธ) 
            ก. ก่ิงตั้งใจไมคืนเงินท่ียืมมาจากแกว     
            ข. กานใชหนังสติ๊กยิงกานตแตพลาดไปโดนกร 
            ค. กอยถีบจักรยานดวยความเร็วจนเปนเหตุใหไปชนกลอยไดรับบาดเจ็บ   
            ง. กลาตั้งใจตอยเพ่ือนเพราะโกรธท่ีเพ่ือนขโมยโทรศัพทเคลื่อนท่ีของตนไป 
12. ใหนักเรียนอานเหตุการณตอไปนี้ แลวพิจารณาวาการกระทําของสมพร มีความผิดสัมพันธกับ
กฎหมายอาญาฐานใดมากท่ีสุด (วิเคราะหความสัมพันธ) 
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เหตุการณ : “สมพรนําคัตเตอรออกมาเลน โดยแกวงโยนไปมา หยอกลอกับสมพงษซ่ึงเปนเพ่ือนรักแต
สมพรไมระมัดระวัง เปนเหตุใหคัตเตอรไปถูกแขนสมพงษเปนแผลกวาง”  
             ก. เจตนา     
             ข. ประมาท 
             ค. ไมเจตนา    
             ง. พยายามฆา 
13. “นายสมหมายขโมยรถจักรยานยนตของนายสมชายไปใช 3 วัน ตอมานํามาคืนพรอมมอบเงินให 300 
บาท” จากสถานการณนี้ การกระทําของนายสมหมาย จัดวาเปนการกระทําความผิดตามกฎหมายหรือไม
เพราะเหตุใด (วิเคราะหความสัมพันธ) 
              ก. ผิด ฐานละเมิด                                                        
              ข. ผิด ฐานลักทรัพย 
              ค. ไมผิด เพราะนํามาคืน                                      
              ง. ไมผิด เพราะยอมชดใชคาเสียหาย 
14. “นายใหญและพรรคพวกไดรุมทํารายนายเล็ก ซ่ึงเปนคูอริตางสถาบันกันจนไดรับบาดเจ็บสาหัส” จาก
สถานการณนี้ การกระทําของนายใหญ จัดวาเปนการกระทําความผิดตามกฎหมายหรือไมเพราะเหตุใด 
(วิเคราะหความสัมพันธ) 
                ก. ผิด ฐานละเมิด                                                        
                ข. ผิด ฐานทํารายรางกาย 
                ค. ไมผิด เพราะไมถึงแกความตาย                                      
                ง. ไมผิด เพราะสามารถชดใชคาเสียหายได 
15. “สมควร ถูกศาลพิพากษาใหประหารชีวิตในความผิดฐานเจตนาฆาผูอ่ืนถึงแกความตาย ระหวาง
รอการประหาร มีการแกไขกฎหมายใหลงโทษความผิดดังกลาวจากประหารชีวิตมาจําคุกตลอดชีวิต” 
กฎหมายท่ีแกไขใหม มีความสัมพันธตอผลของรูปคดีในทางอาญาหรือไมอยางไร  
           ก. ไมมีผล สมใจตองรับโทษประหารชีวิตตามกฎหมายเดิม เพราะกฎหมายใหม มิไดยกเลิก 
               กฎหมายเกา 
           ข. มีผล ตองปลอยสมใจ เพราะกฎหมายท้ังสองฉบับขัดแยงกันเอง 
           ค. มีผล ตองเปลี่ยนโทษประหารชีวิตเปนจําคุกตลอดชีวิต  
           ง. ไมมีผล เพราะกฎหมายไมมีผลยอนหลัง              
16. ใหนักเรียนอานเหตุการณตอไปนี้ แลวพิจารณาวาการกระทําของสมหญิงมีความผิดสัมพันธกับ
กฎหมายอาญา ฐานใดมากท่ีสุด (วิเคราะหความสัมพันธ) 
เหตุการณ : “สมหญิง ไดขายเครื่องสําอางครีมบํารุงผิวหนาใหกับลูกคา ๆ เกิดอาการแพอยางรุนแรง 
หนาบวมแดง เนื่องจากการใชเครื่องสําอางครีมบํารุงผิวหนาท่ีหมดอายุแลว”  
           ก. การกระทําความผิดโดยประมาท     
           ข. การกระทําความผิดโดยเจตนา 
           ค. การกระทําความผิดโดยไมเจตนา  
           ง. การกระทําความผิดโดยพยายามฆา 
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17. ตามหลักกฎหมายอาญา ความผิดทางอาญาจะไมเกิดข้ึนหากปราศจากสิ่งใด 
     (วิเคราะหความสัมพันธ) 
           ก. กฎหมาย    
           ข. โทษ 
           ค. สิทธ ิ
           ง. เจตนา             
18. นักเรียนคิดวา การกระทําตามหลักการของกฎหมายท่ีจะเปนเหตุไปสูการท่ีจะใหผูนั้นตองรับโทษ   
ตามกฎหมายอาญามากท่ีสุด (วิเคราะหหลักการ) 
           ก. นิ่ม นอนละเมอไปลักทรัพยนอย 
           ข. หนอย ปลอยใหลูกคลานตกบันไดลงมาคอหักตาย 
           ค. นอม คิดจะฆานิด แตตอมายกเลิกเพราะกลัวความผิด  
           ง. กอย ออย และนอย รวมกันวางแผนฆากลอย แตตอมาลมเลิกแผนการเพราะสงสารกลอย 
      ใหนักเรียนอานขาวตอไปนี้ แลวตอบคําถามขอ 19-20 (วิเคราะหหลักการ) 
 
 

 

 
19. จากขาวดังกลาว การกระทําของพระชาตรี ใชหลักการใดตามกฎหมายอาญา (วิเคราะหหลักการ) 
       ก. ไมมีบทลงโทษ 
       ข. กําหนดความผิดไวอยางชัดแจง       
       ค. กําหนดใหเปนความผิดมีผลยอนหลังได 
       ง. คุมครองสิทธิและหนาท่ีของบุคคลโดยท่ัวไป 
20. จากการศึกษาขาวขางตน ขอสรุปของขาวมีความเชื่อมโยงกับประเด็นใดมากท่ีสุด (วิเคราะหหลักการ) 
       ก. การกลั่นแกลง ท่ีแสดงออกดวยพฤติกรรมท่ีกาวราวตอผูอ่ืน 
       ข. การกลั่นแกลง แซวแรง ใหรายยั่วยุเยาะเยย นินทา 
       ค. การทําใหผูอ่ืนเจ็บปวยซึมเศราไมกลาเขาสังคม 
       ง. การบูลลี่ สรางผลกระทบทางดานความรูสึก จนเกิดบาดแผลทางใจหยั่งลึกจนยากเยียวยา 
21. จากการศึกษาเก่ียวกับกฎหมายอาญา นักเรียนคิดวาเรื่องท่ีเก่ียวอยางกับกฎหมายอาญา สามารถ
สะทอนความคิดในดานใดมากท่ีสุด (วิเคราะหหลักการ) 
       ก. การศึกษา 
       ข. การพักผอน 
       ค. การดํารงชีวิต 
       ง. การทํางานอดิเรก 
22. เพราะเหตุใดกฎหมายอาญา จึงจัดเปนกฎหมายมหาชน (วิเคราะหหลักการ) 
       ก. ทุกคนยึดตามหลักการของกฎหมายรวมกันในการดํารงชีวิต 

"แพรรี่" โต "พระชาตรี" หลังโดนเรียก อี เดือดถูกกลาวหาเหยียบยํ่าพระพุทธศาสนา 

เตือนอย่าพาดพิง "แพรรี่ ไพรวัลย์" โต้เดือด "พระชาตรี" หลังโดนเรียก "อี" แถมถูกกล่าวหาเหยียบยํ่า

พระพทุธศาสนา เจา้ตวัสวนทนัควนั "เดี๋ยวไดรู้ว้า่เป็นพระแลว้ถกูเทศนจ์ะเป็นยงัไง"จากกรณี "พระชาตร ีเหม

พนัธ"์ เจา้อาวาสวดัพทุธวิหาร วดัไทยแหง่เดียวในนครเซนตปี์เตอรส์เบิรก์ 

ท่ีมา ขา่วใสไ่ข ่http://bit.ly/Subscribe_Thairath เมื่อวนัท่ี 23 กนัยายน พ.ศ. 2565 

https://www.youtube.com/redirect?event=video_description&redir_token=QUFFLUhqbFRjaW1ZRTNieTUwTzFhME9hTjB1QmVoaWlHUXxBQ3Jtc0tsaG1PNFVlNnEyY0haR2RzQVJTc3djZzA5VVZMY1NEcWd0ZUs1M0lTcm5GUkY4bkpzanFwSG85cG9ROGpNYjBYOV9XSmNmMWJBaExoZFFCUHlaUzhlRElMUE5RWWhaQWpSOGgwcXBNZkNGSmRZRTh2UQ&q=http%3A%2F%2Fbit.ly%2FSubscribe_Thairath&v=kHuLT5M7G4w
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       ข. การใชหลักจารีตประเพณีทองถ่ินมาใชบังคับ 
       ค. ผลกระทบความเสียหายสวนตัวของแตละบุคคล 
       ง. หากเจาทุกขไมเอาความ ถือวาคดีสิ้นสุดลง 
23. “ความเปนธรรมยอมดําเนินตามกฎหมาย” จากคํากลาวนี้ผูพูดยึดหลักขอใด (วิเคราะหหลักการ) 
        ก. หลักนิติบุคคล 
        ข. หลักนิติธรรม 
        ค. หลักนิติกร 
        ง. หลักประชามติ 
24. “ไมมีกฎหมายไมมีการลงโทษ” จากคํากลาวนี้เปนหลักการของขอใด (วิเคราะหหลักการ) 
         ก. กฎหมายแพง 
         ข. กฎหมายอาญา 
         ค. กฎหมายลิขสิทธิ์ 
         ง. กฎหมายสิทธิมนุษยชน 
25. การกระทําความผิดทางอาญาขอใดใชหลักการตางจากขออ่ืน ๆ (วิเคราะหหลักการ) 
         ก. บุญสง อายุ 45 ป 
         ข. สมศรี อายุ 35 ป 
         ค. สมชาย อายุ 25 ป 
         ง. สมหมาย อายุ 15 ป 

26. ขอใดไมใชลักษณะสําคัญของกฎหมายแพง (วิเคราะหความสําคัญ) 
         ก. ก่ิง ใชมีดแทงแฟนหนุมตาย  เพราะไปติดพันผูหญิงคนอ่ืน 
         ข. กอย เชาบานของกลวย แลวคางคาเชาบานเปนเวลานานถึง 3 ป 
         ค. กานต เชาซ้ือรถจักรยานยนต แลวคางชําระคางวดกับทางรานคางวดถึง 7 งวด 
         ง. แกว แตงงานจดทะเบียนสมรสกับกลาแลว  แตแอบไปมีความสัมพันธกับกอง  
27. สถานการณในขอใดตอไปนี้ไมใชลักษณะความผิดทางแพง (วิเคราะหความสําคัญ) 
         ก. แกว ไมพอใจกรท่ีมองหนาตน จึงเดินเขาไปตบหนากรทันที 
         ข. แกม  อยากกินมะมวง จึงเขาไปเก็บท่ีบานของเกลาขณะท่ีไมมีใครอยูบาน 
         ค. พลอย เชาหนังสือการตูนมาอาน 1 เลม  แลวทําหนังสือหายจึงตองชดใชคาหนังสือ 
         ง. เพชร นําแหวนทองไปจํานํา แลวเม่ือครบกําหนด แลวไมไถถอนจึงถูกยึดแหวนทอง 
28. สาระสําคัญของขาวใดท่ีเก่ียวของกับกฎหมายแพง (วิเคราะหความสําคัญ) 
         ก. กรณีสาวทองโดนทํารายเจ็บปางตายแทงลูก ถูกขมขูใหรับเงินจบเรื่อง 
         ข. กรณีไกลคดีมรดกนาน 3 ชั่วโมง ไรขอยุติ แมประนอมยืนยันไมถอนฟอง 
         ค. กรณีออกหมายเรียกหมอสุภัทรขอหาหม่ินประมาทกระทรวงสาธารณสุข 
         ง. กรณีผูปกครองนักเรียนหญิงชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 เขาแจงความดําเนินคดีรุนพ่ี 3 คน  
            ทําอนาจารในโรงเรียน 
29. สาระสําคัญขอใดจัดเปนการรับผิดทางแพง (วิเคราะหความสําคัญ) 
         ก. การลงโทษผูกระทําความผิดดวยการจําคุก 
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         ข. การนําผูกระทําความผิดไปคุมขังไวท่ีเรือนจํา 
         ค. การมีหนาท่ีผูกพันตามกฎหมายท่ีจะตองชําระหนี้ 
         ง. การลงโทษผูกระทําความผิดดวยการริบทรัพยสินใหตกเปนของแผนดิน 
30. ขอใดไมใชสาระสําคัญของการรับผิดทางแพง (วิเคราะหความสําคัญ) 
         ก. การกระทําโดยเจตนาตองรับผิดโดยการชดใชคาสินไหมทดแทนในความเสียหายท่ีเก่ียวกับ 
            ทรัพยสินของบุคคล  
        ข. การกระทําโดยประมาทตองรับผิดโดยการชดใชคาสินไหมทดแทนในความเสียหายท่ีเก่ียวกับ 
           ทรัพยสินของบุคคล  
           ค. การท่ีตองชําระหนี้หรือคาเสียหายทางดานทรัพยสินท่ีเกิดจากการกระทําของตนกับผูอ่ืน 
           ง. การกระทําความผิดไมมีโทษถากฎหมายไมบัญญัติไวใหตองรับโทษซ่ึงไมมีผลยอนหลัง 
31. ขอใดเปนลักษณะการกระทําผิดของกฎหมายแพง (วิเคราะหความสําคัญ) 
           ก. การท่ีผูกระทําผิดไดกระทําโดยรูสํานึก และประสงคตอผลในการกระทํานั้น 
           ข. การกระทําความผิดตอสิทธิ หนาท่ี ทรัพยสิน หนี้ นิติกรรม สัญญาของบุคคล  
            ค. การกระทําท่ีผูกระทําความผิดมีเจตนาทําราย แตไมไดประสงคตอผลของการกระทํานั้น 
            ง. การกระทําโดยรูสํานึกในการกระทําโดยไมเจตนา แตไดกระทําโดยปราศจากความ 
               ระมัดระวัง 
32. การกระทําใดท่ีกฎหมายอนุญาตใหพลอยแสง ซ่ึงเปนนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 5 อายุ 16 
ปสามารถกระทําไดดวยตนเอง (วิเคราะหความสําคัญ) 
            ก. การหม้ัน 
            ข. การสมรส 
            ค. การรับมรดก 
            ง. การทําพินัยกรรม 
33. สัญญาการซ้ือขายในขอใดท่ีตองทําเปนหนังสือและจดทะเบียนตอหนาพนักงานเจาหนาท่ี  
     (วิเคราะหความสําคัญ) 
            ก. โทรศัพทเคลื่อนท่ี 
            ข. แหวนเพชร 
            ค. หองแถว 
            ง. รถยนต 
34. ใหนักเรียนอานเหตุการณตอไปนี้ แลวพิจารณาวา จากสถานการณดังกลาว กุงบอกเลิกสัญญาให
เชาหองแถวไดหรือไมอยางไรตามความสัมพันธการรับผิดทางแพง (วิเคราะหความสัมพันธ) 
เหตุการณ : “ ไกทําสัญญาเชาหองแถวของกุง 1 หอง เปนเวลา 3 ป โดยทําสัญญาเชากันเอง มีแกม
และแกวเปน  พยาน เม่ือเวลาผานไป 2 ป ไกไมชําระคาเชาหองใหกุงอีกเลย ”  
            ก. ไมได เพราะเชาไมครบ 3 ป     
            ข. ไมได เพราะไกผิดสัญญาเชาหองแถว 
            ค. ได เพราะไมไดจดทะเบียนตอพนักงานเจาหนาท่ี    
            ง. ได เพราะเปนสิทธิของกุง ซ่ึงเปนเจาของหองแถว 
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35. สถานการณในขอใดตอไปนี้ไมสัมพันธกับลักษณะความผิดทางแพง (วิเคราะหความสัมพันธ) 
            ก. แกว ไมพอใจกรท่ีมองหนาตน จึงเดินเขาไปตบหนากรทันที 
            ข. แกม  อยากกินมะมวง จึงเขาไปเก็บท่ีบานของเกลาขณะท่ีไมมีใครอยูบาน 
           ค. พลอย เชาหนังสอืการตูนมาอาน 1 เลม  แลวทําหนังสือหายจึงตองชดใชคาหนังสือ 
           ง. เพชร นําแหวนทองไปจํานํา แลวเม่ือครบกําหนด แลวไมไถถอนจึงถูกยึดแหวนทอง 
36. ขอใดมีความสัมพันธกันอยางถูกตองเหมาะสม เก่ียวกับลักษณะความผิดกับโทษทางแพง  
     (วิเคราะหความสัมพันธ) 
            ก. การจํานํา สามารถนําทรัพยสินไปจํานําไดทุกเพศ ทุกวัย 
            ข. การจํานํา ไมจําเปนตองไถถอนตามเวลา โดยมีไมมีการยึดทรัพย   
            ค. การซ้ือขายทรัพยสิน  หากไมชําระตามท่ีทําสัญญากันไว ก็อาจถูกยึดเงินมัดจําได 
            ง. การจํานอง โดยการสงมอบทรัพยสินประเภทอสังหาริมทรัพย ไวกับบุคคลอ่ืน  
               หากไมชําระหนี้ ก็จะถูกยึดทรัพยได 
37. หากกรณีนายสมจิตนําท่ีดินของตนไปจํานองไวกับนายสมรัก โดยไดทําสัญญาและจดทะเบียนตอ
หนาเจาท่ี แตเม่ือถึงเวลาครบกําหนดนายสมจิตไมยอมมาชําระหนี้ตามท่ีตกลงกันไว ดังนั้นจะผลตอ
นายสมจิตอยางไร (วิเคราะหความสัมพันธ) 
          ก. ถูกลงโทษดวยการจําคุก 
          ข. ถูกนําตัวไปคุมขังไวท่ีเรือนจํา 
          ค. ถูกฟองรองตอศาลใหยึดทรัพย          
          ง. ถูกลงโทษดวยการริบทรัพยใหตกเปนของแผนดิน 
. 38.“นายดําเชารถจักรยานยนตของนายขาวเปนเวลา 1 เดือน แตไมไดทําหนังสือสัญญาเปนลาย
ลักษณอักษร เม่ือครบกําหนด 1 เดือน นายดํามอบรถจักรยานยนตสงคืนใหแกนายขาว แตไมยอม
ชําระคาเชารถจักรยานยนต โดยอางวาไมไดทําสัญญาเชาทรัพยสิน” การกระทําของนายดําจัดวาเปน
การทําผิดสัญญาเชาทรัพยสินหรือไม (วิเคราะหความสัมพันธ) 
          ก. ไมผิดสัญญา เพราะไมไดทําสัญญาเชาทรัพยสิน 

           ข. ไมผิดสัญญา เพราะไมไดทําหนังสือสัญญาเปนลายลักษณอักษร 

            ค. ผิดสัญญา แตไมตองชําระเงินคาเชาเพราะไมไดทําหนังสือสัญญา 
          ง. ผิดสัญญา เพราะนายดําตองชําระเงินคาเชาเนื่องจากเปนไปตามกฎหมายในเรื่องเชา 

             ทรัพยสิน 

39. “นายบุญธรรมเชาคอนโดของนางบุญมาเปนเวลา 1 ป โดยชําระคาเชาเปนรายเดือน เดือนละ 
5,000 บาท และทําสัญญาเชา โดยจายคาเชาลวงหนา 2 เดือน นายบุญธรรมจายคาเชาทุกเดือนเปน
เวลา 5 เดือน และไมชําระคาเชาอีกเลย” การกระทําของนายบุญธรรม จัดวาเปนการทําผิดสัญญาเชา
ทรัพยสินหรือไม (วิเคราะหความสัมพันธ)  
          ก. ผิดสัญญา เพราะนายบุญธรรมตองชําระเงินคาเชาเนื่องจากเปนไปตามกฎหมายการ 

             เชาทรัพย 
           ข. ผิดสัญญา แตไมตองชําระเงินคาเชาเพราะชําระลวงหนาไปแลว 
          ค. ไมผิดสัญญา เพราะทําหนังสือสัญญาเปนลายลักษณอักษรแลว 
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          ง. ไมผิดสัญญา เพราะจายคาเชาลวงหนา 2 เดือนแลว  
40. กลากูยืมเงินแกว เปนจํานวนเงิน 5,000 บาท เปนเวลา 2 ป โดยเขียนในสัญญาวา ชําระ
ดอกเบี้ยตามกฎหมายเม่ือครบกําหนดตามสัญญา กลาตองชําระดอกเบี้ยใหแกวเปนจํานวนเงินเทาไร 
ตามความสัมพันธของกฎหมายแพง (วิเคราะหความสัมพันธ) 
           ก. 1,500 บาท 
           ข. 750 บาท 
           ค. 740 บาท 
           ง. 700 บาท 
41. การกระทําในขอใดไมสามารถกระทําไดตามความสัมพันธกฎหมายแพง (วิเคราะหความสัมพันธ) 
           ก. กลอยซ้ือท่ีดินในเขตปาสงวน 
           ข. พลอยซ้ือรถยนตยุโรปปายแดง 
           ค. น้ําฝนขายแหวนเพชรใหเพ่ือน 
           ง. น้ําคางซ้ือบานพรอมท่ีดินตอจากปา 
42. เพชรตกลงขายรถยนตใหพลอยในราคา 300,000 บาท โดยทั้งสองใหสัญญาปากเปลา ตอมาร
เพชรเปลี ่ยนใจไมยอมขายรถใหพลอย พลอยสามารถฟองรองตอศาลไดหรือไม เพราะเหตุใด
(วิเคราะหความสัมพันธ) 
          ก. ได เพราะเพชรผิดสัญญา                        
          ข. ได เพราะเปนความผิดทางแพง 
          ค. ไมได เพราะไมไดทําสัญญาซ้ือขายกันไว 
          ง. ไมได เพราะราคาซ้ือขายต่ํากวาราคาท่ีกฎหมายกําหนดไว 
43. ตามหลักการของกฎหมายแพงวาดวย ผูใดกระทําละเมิดตอบุคคลอ่ืน ผูนั้นจะตองชดใช
คาเสียหายใหแกเขา มีความสัมพันธกับขอใดมากท่ีสุด (วิเคราะหหลักการ) 
          ก. คาทดแทน                               
          ข. คาตอบแทน 
          ค. คาปรับสินไหม                               
          ง. คาสินไหมทดแทน              
44. กฎหมายแพง มีวัตถุประสงคของการลงโทษอยางไร (วิเคราะหหลักการ)  
          ก. การบําบัดความเสียหายท่ีเกิดข้ึนแกเอกชนคนใดคนหนึ่งเปนการเฉพาะ                                                        
          ข. ผูกระทําความผิดจะตองรับโทษจากการกระทําความผิดดวยตนเอง  
          ค. ผูกระทําความผิดเกิดความหลาบจํา กลับตัวเปนคนดี           
          ง. การบําบัดความเสียหายท่ีเกิดข้ึนกับสวนรวม                                   
45. จากหลักการของลักษณะการกระทําความผิดทางแพงแตกตางจากการกระทําความผิดทางอาญา 
   อยางไร (วิเคราะหหลักการ) 
          ก. การกระทําความผิดทางแพงเปนการกระทําความผิดท่ีทําใหเกิดอันตรายตอชีวิตของผูอ่ืน 
          ข. การกระทําความผิดทางแพงเปนการกระทําความผิดตอสิทธิหนาท่ี ทรัพยสินของบุคคล 
          ค. การกระทําความผิดทางแพงเปนการกระทําความผิดท่ีเก่ียวกับความม่ันคงของสังคม 
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              สวนรวม 
          ง. การกระทําความผิดทางแพงเปนการกระทําความผิด ผูกระทําผิดรับโทษตามระดับของการ 
             กระทําผิดภายในขอบเขตท่ีกฎหมายกําหนดไว 
46. หลักการพ้ืนฐานท่ีสําคัญ ท่ีทําใหสังคมเปนระเบียบเรียบรอยอยูรวมกันอยางสงบสุขมี
ความสัมพันธกับขอใด (วิเคราะหหลักการ) 
          ก. การเคารพกฎหมายและระเบียบของสังคม                               
          ข. การคํานึงถึงประโยชนสวนรวมเปนหลัก 
          ค. การมีเหตุผลรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน                           
          ง. การเคารพในสิทธิและเสรีภาพของผูอ่ืน     
47. หากนักเรียนเปนผูไดรับมรดกเปนทรัพยสินจากการบรรพบุรุษท่ีทําพินัยกรรมมอบไวให 
   “พินัยกรรม” จัดเปนสัญญาตามหลักการของกฎหมายแพงหรือไมอยางไร (วิเคราะหหลักการ) 
           ก. เปนสัญญา เพราะบรรพบุรุษเปนผูทําพินัยกรรม 
           ข. ไมเปนสัญญา เพราะไมมีคูสัญญาในการทํานิติกรรม 
           ค. เปนสัญญา เพราะเปนการทํานิติกรรมของครอบครัว 
           ง. ไมเปนสัญญา เพราะนักเรียนยังเปนผูเยาว  
48. กฎหมายอาญาและกฎหมายแพง มีลักษณะหลักการรวมกันในขอใดมากท่ีสุด(วิเคราะหหลักการ) 
           ก. บทลงโทษ 
           ข. ลักษณะการรับผิด 
           ค. ผลกระทบจากการกระทําผิด 
           ง. การเคารพและปฏิบัติตามกฎหมาย 
49. จากคํากลาวท่ีวา “กฎหมายมีความศักด์ิสิทธิ์” นั้น เพราะกฎหมายมีลักษณะหลักการท่ีสําคัญ 
อยางไร (วิเคราะหหลักการ) 
          ก. การเคารพและปฏิบัติตามกฎหมาย 
          ข. ผลกระทบจากการกระทําผิด 
          ค. ลักษณะการรับผิด 
          ง. บทลงโทษ 
50. หลักการเชาทรัพยสินในขอใดตองมีการทําหลักฐานเปนหนังสือลงลายมือชื่อผูตองรับผิด  
     (วิเคราะหหลักการ) 
          ก. รถจักรยาน 
          ข. ท่ีนาปลูกขาว 
          ค. เครื่องคอมพิวเตอร 
          ง. ชางสําหรับเปนพาหนะ 
 
                    ************************************ 
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ระดับพฤติกรรมการคิดวิเคราะหของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
จํานวน  50  ขอ 

ขอท่ี พฤติกรรมการวิเคราะห เฉลยคําตอบ 
1 วิเคราะหความสําคัญ   ค 
2 วิเคราะหความสําคัญ ก 
3 วิเคราะหความสําคัญ ค 
4 วิเคราะหความสําคัญ ก 
5 วิเคราะหความสําคัญ ข 
6 วิเคราะหความสําคัญ ง 
7 วิเคราะหความสําคัญ ข 
8 วิเคราะหความสําคัญ ข 
9 วิเคราะหความสัมพันธ ข 
10 วิเคราะหความสัมพันธ ค 
11 วิเคราะหความสัมพันธ ง 
12 วิเคราะหความสัมพันธ ข 
13 วิเคราะหความสัมพันธ ข 
14 วิเคราะหความสัมพันธ ข 
15 วิเคราะหความสัมพันธ ค 
16 วิเคราะหความสัมพันธ ค 
17 วิเคราะหความสัมพันธ ข 
18 วิเคราะหหลักการ ข 
19 วิเคราะหหลักการ ข 
20 วิเคราะหหลักการ ง 
21 วิเคราะหหลักการ ค 
22 วิเคราะหหลักการ ก 
23 วิเคราะหหลักการ ข 
24 วิเคราะหหลักการ ข 
25 วิเคราะหหลักการ ง 
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ระดับพฤติกรรมการคิดวิเคราะหของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

จํานวน  50  ขอ (ตอ) 
ขอท่ี พฤติกรรมการวิเคราะห เฉลยคําตอบ 
26 วิเคราะหความสําคัญ   ก 
27 วิเคราะหความสําคัญ ก 
28 วิเคราะหความสําคัญ ข 
29 วิเคราะหความสําคัญ ค 
30 วิเคราะหความสําคัญ ง 
31 วิเคราะหความสําคัญ ข 
32 วิเคราะหความสําคัญ ง 
33 วิเคราะหความสําคัญ ค 
34 วิเคราะหความสัมพันธ ค 
35 วิเคราะหความสัมพันธ ก 
36 วิเคราะหความสัมพันธ ค 
37 วิเคราะหความสัมพันธ ค 
38 วิเคราะหความสัมพันธ ง 
39 วิเคราะหความสัมพันธ ก 
40 วิเคราะหความสัมพันธ ก 
41 วิเคราะหความสัมพันธ ก 
42 วิเคราะหความสัมพันธ ค 
43 วิเคราะหหลักการ ง 
44 วิเคราะหหลักการ ก 
45 วิเคราะหหลักการ ข 
46 วิเคราะหหลักการ ก 
47 วิเคราะหหลักการ ข 
48 วิเคราะหหลักการ ง 
49 วิเคราะหหลักการ ก 
50 วิเคราะหหลักการ ข 
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แบบประเมินประสิทธิภาพของแบบสอบถามการสอนโดยใชกิจกรรมเปนฐาน 
 
ชื่อ-สกุลผูเชี่ยวชาญ..........................................................  ตาํแหนง...................................................... 
สถานท่ีทํางาน........................................................................................................................................ 
 

          โดยมีเกณฑกําหนดคะแนนความคิดเห็นของแบบสอบถามแตละหัวขอไวดังนี้ 
          +1      แนใจวาขอความในแบบสอบถามสอดคลองกับหัวขอท่ีระบุไวจริง 
           0      ไมแนใจวาขอความในแบบสอบถามสอดคลองกับหัวขอท่ีระบุไวจริง 
          -1       แนใจวาขอความในแบบสอบถามไมสอดคลองกับหัวขอท่ีระบุไวจริง 

แบบประเมินคุณภาพแบบสอบถามความพึงพอใจ 

รายการ
ประเมินดาน 

ขอ 
 

รายการ 
ความคิดเห็นของ

ผูเช่ียวชาญ 
ขอเสนอแนะ 

 
 +1 0 -1 

1. ดานเนื้อหา 1 สอดคลองกับมาตรฐาน/ตัวชี้วัดการเรียนรู
ตามหลักสูตรแกนกลางฯ 

    

2 เนื้อหามีการเรียงลําดับความยากงาย     
3 กําหนดเวลาและเนื้อหาใหนักเรียนทํา

กิจกรรมไดอยางเหมาะสม 
    

4 เนื้อหาและกิจกรรมมีความสัมพันธกันและ
มีความนาสนใจ 

    

5 ใบความรู ใบงานและแบบฝกหัดมีความ
สอดคลองกับเนื้อหา 

    

2. ดานการจัด
กิจกรรมการ
เรียนการสอน
โดยใชกิจกรรม 

เปนฐาน 

 

6 วัตถุประสงคการเรียนรูสอดคลองกับ 
กิจกรรมการเรียนรู 

    

7 ในการทํากิจกรรมครูใชคําถามท่ีกระชับ
เพ่ือใหนักเรียนมีอิสระทางการคิดและ
กระตุนการมีสวนรวม 

    
 

 
8 นัก เรี ยน เปนผู ค นหา คํ าตอบหรื อ ทํ า

กิจกรรมสําเร็จรวมกันเปนคูและกลุมโดย
ครูเปนเพียงผูชี้แนะ 

    
 

 

9 นักเรียนมีสวนรวมในการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนมากกวาเปนผูรับอยางเดียว 

    

 

10 มีการทบทวนบทเรียน และนักเรียนได
แลกเปลี่ยนความรูไดแสดงความคิดเห็น
และมีความสามารถในการคิดวิเคราะห
เพ่ิมมากข้ึน 
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แบบประเมินคุณภาพแบบสอบถามความพึงพอใจ (ตอ) 

รายการ
ประเมินดาน 

ขอ 

 
รายการ 

ความคิดเห็น
ของ

ผูเช่ียวชาญ 

ขอเสนอแนะ 

+1 0 -1 
 11 ครูและนักเรียนรวมกันสรปุบทเรียน ทําให

นักเรียนไดรู เนื้อหามากข้ึนและไดรับรู
ความใหม 

    

12 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทําให
นักเรียนมีปฏิสัมพันธท่ีดีกับเพ่ือนและครู 

    

13 กิจกรรมสงเสริมการเรียนรูรวมกัน     
14 กิ จ ก ร ร ม ก า ร เ รี ย น รู เ ห ม า ะ ส ม กั บ

ความสามารถของนักเรียน 
    

3. ดานการใช
สื่อ 

15 นักเรียนไดใชสื่อและแหลงเรียนรูดวย
ตนเองในการทํากิจกรรม 

    

16 สื่อทําใหการเรียนรูสนุกสนานนาสนใจ
เพ่ิมข้ึน 

    

17 เลือกใชสื่อเหมาะสมกับเนื้อหาและวัย
รวมท้ังมีความหลากหลาย 

    

4 .  ด า น ก า ร
วั ด ผ ล แ ล ะ
ประเมินผล 

18 วิธีวัดผลและประเมินผลสอดคลองกับ
มาตรฐานการเรียนรู/ตัวชี้วัด/จุดประสงค
การเรียนรู 

    
 
 

19 ก า ร วั ด ผ ล แ ล ะ ป ร ะ เ มิ น ผ ล มี ค ว า ม
หลากหลายและเหมาะสม 

    
 

20 นักเรียนมีสวนรวมในการประเมินผลและ
สามารถนําไปพัฒนาตน 

    

 
                                             ลงชื่อ.....................................................ผูประเมิน 

                                                        (...........................................................)                                           
                                       วันท่ี..........เดือน..............................พ.ศ................. 
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แบบทดสอบกอนเรียน หลังเรียน เรื่อง กฎหมายอาญา กฎหมายแพง 
วัดความสามารถการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 3 โดยใชกิจกรรมเปนฐาน  

รายวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2566 
 

ช่ือ.............................................นามสกุล...........................................ช้ัน.................เลขท่ี........... 
 
คําช้ีแจง   
1. แบบทดสอบนี้เปนแบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก มีท้ังหมด 6 หนา จํานวน 30 ขอ 
2. เขียนชื่อ-นามสกุล ชั้นเรียนและเลขท่ีของตนเองลงในกระดาษคําตอบ 
3. ใชเวลาในการทําแบบทดสอบ 50 นาที 
4. ใหนักเรียนอานคําถามแลวเลือกคําตอบท่ีถูกท่ีสุดเพียงคําตอบเดียวโดยกาเครื่องหมาย  X ลงใน
ตัวอักษร ก,ข,ค,ง  ลงในกระดาษคําตอบ ตัวอยาง เชน ถา ง  คือคําตอบท่ีถูกตองใหนักเรียนปฏิบัติ 
ดังนี้ 
 

ขอ ก ข ค ง 
1    X 

 
 
5. ในกรณีท่ีนักเรียนตองการแกไขคําตอบใหมใหนักเรียนลบคําตอบเดิมโดยทําเครื่องหมาย  X 
 จาก ง  เปน  ข ใหนักเรียนปฏิบัติ ดังนี้ 
 

ขอ ก ข ค ง 
1  X 

 
 X 
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จงเลือกคําตอบท่ีถูกท่ีสุดเพียงคําตอบเดียว 
1. ขอใดไมเก่ียวของกับกฎหมายอาญา (วิเคราะหความสําคัญ) 
    ก. ไมควบคุมสุนัขปลอยมากัดเพ่ือนบาน 
    ข. ขโมยโทรศัพทเคลื่อนท่ีของเพ่ือน  
    ค. ทํารายรางกายตนเอง 
    ง. ทํารายรางกายผูอ่ืน 
2. บัญญัติในขอใดตอไปนี้ จัดเปนกฎหมายอาญา (วิเคราะหความสําคัญ) 
    ก. บุคคลลงลายมือของตนในตั๋วเงิน ยอมตองรับผิดชอบตามเนื้อความในตั๋วเงิน 
    ข. บุคคลยอมมีเสรีภาพในการเดินทางและเสรีภาพ ในการเลือกถ่ินท่ีอยูภายในราชอาณาจักร 
    ค. ผูกระทําการใด ๆ เพ่ือใหเกิดเหตุรายแกประเทศจากภายนอกตองระวางจําคุกไมเกิน 10 ป 
    ง. นายจางตองรวมกันรับผิดกับลูกจาง ในผลแหงละเมิดซ่ึงลูกจางไดกระทําไปในการจางงาน 
3. ขอใดคือ ลักษณะท่ีสําคัญของกฎหมายอาญา (วิเคราะหความสําคัญ) 
    ก. ไมมีบทกําหนดโทษ 
    ข. กําหนดความผิดไวโดยชัดเจน 
    ค. กําหนดใหความผิดมีผลยอนหลังได 
   ง. คุมครองสิทธิและหนาท่ีของบุคคลโดยท่ัวไป 
ใหนักเรียนอานขอความตอไปนี้ แลวตอบคําถามขอ 6 (วิเคราะหความสําคัญ) 
 
 
 
 
4. จากสถานการณดังกลาว การกระทําของนายวิชิต จัดเปนการกระทําความผิดลักษณะใด 
    ก. ไมมีความผิด เพราะไมมีเจตนา 
    ข. ผิดฐานฆาผูอ่ืนตายโดยไมเจตนา แตเปนการปองกันเกินสมควรแกเหตุ 
    ค. ผิดฐานฆาผูอ่ืนตายโดยไมเจตนา แตเปนการปองกันพอสมควรแกเหตุ 
    ง. ผิดฐานฆาผูอ่ืนตายโดยเจตนา เปนการกระทําโดยรูสํานึกและประสงคตอผล 
5. “กฎหมายอาญา” มีจุดมุงหมายโดยตรงเพ่ืออะไรมากท่ีสุด (วิเคราะหความสําคัญ) 
    ก. ประโยชนของสวนตน 
    ข. ประโยชนของสวนรวม 
    ค. การมีบทกําหนดโทษอยางชัดเจน 
    ง. คุมครองสิทธิและหนาท่ีของบุคคลโดยท่ัวไป 
6. “กฎหมายยอมมุงถึงสิ่งอนาคตไมใชสิ่งอดีต” จากขอความนี้มีความสัมพันธกับขอใดมากท่ีสุด 
    (วิเคราะหความสัมพันธ) 
     ก. กฎหมายแพง 
     ข. กฎหมายอาญา 
     ค. กฎหมายลิขสิทธิ ์

        นายวิชัยไมพอใจนายวิชิต ท่ีชอบปลอยสุนัขออกมานอกบาน ทําใหสุนัขกัดลูกชายนายวิชัย

จนไดรับบาดเจ็บ วันหนึ่งขณะท่ีนายวิชิตปลอยสุนัขออกมา นายวินัยจึงเขาไปตอวานายวิชิต นาย

วิชิตบันดาลโทสะจึงเขาไปหยิบปนในบานและยิงนายวิชัยจนเสียชีวิต  
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     ง. กฎหมายสิทธิมนุษยชน 
7. ใหนักเรียนอานเหตุการณตอไปนี้ แลวพิจารณาวาการกระทําของสมหวัง มีความผิดสัมพันธกับกฎหมาย
อาญาฐานใดมากท่ีสุด (วิเคราะหความสัมพันธ) 
เหตุการณ : “สมหวังโกรธสมพรท่ีไมยอมใหยืมเงิน จึงเอายาพิษใสในน้ําใหสมพรด่ืม แตสมพรไมตาย 
เนื่องจากหมอชวยชีวิตไวทัน”  
    ก. เจตนาฆา     
    ข. ประมาทฆา 
    ค. พยายามฆา    
    ง. ประสงคในการฆา 
8. ใหนักเรียนอานเหตุการณตอไปนี้ แลวพิจารณาวาการกระทําของสมพร มีความผิดสัมพันธกับ
กฎหมายอาญาฐานใดมากท่ีสุด (วิเคราะหความสัมพันธ) 
เหตุการณ : “สมพรนําคัตเตอรออกมาเลน โดยแกวงโยนไปมา หยอกลอกับสมพงษซ่ึงเปนเพ่ือนรักแต
สมพรไมระมัดระวัง เปนเหตุใหคัตเตอรไปถูกแขนสมพงษเปนแผลกวาง”  
    ก. เจตนา     
    ข. ประมาท 
    ค. ไมเจตนา    
    ง. พยายามฆา 
9. “สมควร ถูกศาลพิพากษาใหประหารชีวิตในความผิดฐานเจตนาฆาผูอ่ืนถึงแกความตาย ระหวางรอ
การประหาร มีการแกไขกฎหมายใหลงโทษความผิดดังกลาวจากประหารชีวิตมาจําคุกตลอดชีวิต” 
กฎหมายท่ีแกไขใหม มีความสัมพันธตอผลของรูปคดีในทางอาญาหรือไมอยางไร(วิเคราะห
ความสัมพันธ) 
    ก. ไมมีผล สมใจตองรับโทษประหารชีวิตตามกฎหมายเดิม เพราะกฎหมายใหม มิไดยกเลิก 
        กฎหมายเกา 
    ข. มีผล ตองปลอยสมใจ เพราะกฎหมายท้ังสองฉบับขัดแยงกันเอง 
    ค. มีผล ตองเปลี่ยนโทษประหารชีวิตเปนจําคุกตลอดชีวิต  
    ง. ไมมีผล เพราะกฎหมายไมมีผลยอนหลัง              
10. นักเรียนคิดวา การกระทําตามหลักการของกฎหมายท่ีจะเปนเหตุไปสูการท่ีจะใหผูนั้นตองรับโทษ   
ตามกฎหมายอาญามากท่ีสุด (วิเคราะหหลักการ) 
     ก. นิ่ม นอนละเมอไปลักทรัพยนอย 
     ข. หนอย ปลอยใหลูกคลานตกบันไดลงมาคอหักตาย 
     ค. นอม คิดจะฆานิด แตตอมายกเลิกเพราะกลัวความผิด  
     ง. กอย ออย และนอย รวมกันวางแผนฆากลอย แตตอมาลมเลิกแผนการเพราะสงสารกลอย 
      ใหนักเรียนอานขาวตอไปนี้ แลวตอบคําถามขอ 19-20 (วิเคราะหหลักการ) 
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11. จากขาวดังกลาว การกระทําของพระชาตรี ใชหลักการใดตามกฎหมายอาญา (วิเคราะหหลักการ) 
     ก. ไมมีบทลงโทษ 
     ข. กําหนดความผิดไวอยางชัดแจง       
     ค. กําหนดใหเปนความผิดมีผลยอนหลังได 
     ง. คุมครองสิทธิและหนาท่ีของบุคคลโดยท่ัวไป 
12. จากการศึกษาเก่ียวกับกฎหมายอาญา นักเรียนคิดวาเรื่องท่ีเก่ียวอยางกับกฎหมายอาญา สามารถ
สะทอนความคิดในดานใดมากท่ีสุด (วิเคราะหหลักการ) 
     ก. การศึกษา 
     ข. การพักผอน 
     ค. การดํารงชีวิต 
     ง. การทํางานอดิเรก 
13. เพราะเหตุใดกฎหมายอาญา จึงจัดเปนกฎหมายมหาชน (วิเคราะหหลักการ) 
     ก. ทุกคนยึดตามหลักการของกฎหมายรวมกันในการดํารงชีวิต 
     ข. การใชหลักจารีตประเพณีทองถ่ินมาใชบังคับ 
     ค. ผลกระทบความเสียหายสวนตัวของแตละบุคคล 
     ง. หากเจาทุกขไมเอาความ ถือวาคดีสิ้นสุดลง 
 
14. “ไมมีกฎหมายไมมีการลงโทษ” จากคํากลาวนี้เปนหลักการของขอใด (วิเคราะหหลักการ) 
      ก. กฎหมายแพง 
      ข. กฎหมายอาญา 
      ค. กฎหมายลิขสิทธิ ์
      ง. กฎหมายสิทธิมนุษยชน 
15. การกระทําความผิดทางอาญาขอใดใชหลักการตางจากขออ่ืน ๆ (วิเคราะหหลักการ) 
     ก. บุญสง อายุ 45 ป 
     ข. สมศรี อายุ 35 ป 
     ค. สมชาย อายุ 25 ป 
     ง. สมหมาย อายุ 15 ป 

"แพรรี่" โต "พระชาตรี" หลังโดนเรียก อี เดือดถูกกลาวหาเหยียบยํ่าพระพุทธศาสนา 

เตือนอยาพาดพิง "แพรรี่ ไพรวัลย" โตเดือด "พระชาตรี" หลังโดนเรียก "อี" แถมถูกกลาวหาเหยียบ

ย่ําพระพุทธศาสนา เจาตัวสวนทันควัน "เดี๋ยวไดรูวาเปนพระแลวถูกเทศนจะเปนยังไง"จากกรณี 

"พระชาตรี เหมพันธ" เจาอาวาสวัดพุทธวิหาร วัดไทยแหงเดียวในนครเซนตปเตอรสเบิรก 

ท่ีมา ขาวใสไข http://bit.ly/Subscribe_Thairath เม่ือวันท่ี 23 กันยายน พ.ศ. 2565 

https://www.youtube.com/redirect?event=video_description&redir_token=QUFFLUhqbFRjaW1ZRTNieTUwTzFhME9hTjB1QmVoaWlHUXxBQ3Jtc0tsaG1PNFVlNnEyY0haR2RzQVJTc3djZzA5VVZMY1NEcWd0ZUs1M0lTcm5GUkY4bkpzanFwSG85cG9ROGpNYjBYOV9XSmNmMWJBaExoZFFCUHlaUzhlRElMUE5RWWhaQWpSOGgwcXBNZkNGSmRZRTh2UQ&q=http%3A%2F%2Fbit.ly%2FSubscribe_Thairath&v=kHuLT5M7G4w
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16. สถานการณในขอใดตอไปนี้ไมใชลักษณะความผิดทางแพง (วิเคราะหความสําคัญ) 
     ก. แกว ไมพอใจกรท่ีมองหนาตน จึงเดินเขาไปตบหนากรทันที 
     ข. แกม  อยากกินมะมวง จึงเขาไปเก็บท่ีบานของเกลาขณะท่ีไมมีใครอยูบาน 
     ค. พลอย เชาหนังสือการตูนมาอาน 1 เลม  แลวทําหนังสือหายจึงตองชดใชคาหนังสือ 
     ง.  เพชร นําแหวนทองไปจํานํา แลวเม่ือครบกําหนด แลวไมไถถอนจึงถูกยึดแหวนทอง 
17. สาระสําคัญของขาวใดท่ีเก่ียวของกับกฎหมายแพง (วิเคราะหความสําคัญ) 
     ก. กรณีสาวทองโดนทํารายเจ็บปางตายแทงลูก ถูกขมขูใหรับเงินจบเรื่อง 
     ข. กรณีไกลคดีมรดกนาน 3 ชั่วโมง ไรขอยุติ แมประนอมยืนยันไมถอนฟอง 
     ค. กรณีออกหมายเรียกหมอสุภัทรขอหาหม่ินประมาทกระทรวงสาธารณสุข 
     ง. กรณีผูปกครองนักเรียนหญิงชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 เขาแจงความดําเนินคดีรุนพ่ี 3 คน  
        ทําอนาจารในโรงเรียน 
18. สาระสําคัญขอใดจัดเปนการรับผิดทางแพง (วิเคราะหความสําคัญ) 
     ก. การลงโทษผูกระทําความผิดดวยการจําคุก 
     ข. การนําผูกระทําความผิดไปคุมขังไวท่ีเรือนจํา 
     ค. การมีหนาท่ีผูกพันตามกฎหมายท่ีจะตองชําระหนี้ 
     ง. การลงโทษผูกระทําความผิดดวยการริบทรัพยสินใหตกเปนของแผนดิน          
19. สัญญาการซ้ือขายในขอใดท่ีตองทําเปนหนังสือและจดทะเบียนตอหนาพนักงานเจาหนาท่ี  
      ก. โทรศัพทเคลื่อนท่ี 
      ข. แหวนเพชร 
      ค. หองแถว 
      ง. รถยนต 
20. ใหนักเรียนอานเหตุการณตอไปนี้ แลวพิจารณาวา จากสถานการณดังกลาว กุงบอกเลิกสัญญาให 
เชา หองแถวไดหรือไมอยางไรตามความสัมพันธการรับผิดทางแพง (วิเคราะหความสัมพันธ) 
เหตุการณ : “ ไกทําสัญญาเชาหองแถวของกุง 1 หอง เปนเวลา 3 ป โดยทําสัญญาเชากันเอง มีแกม
และแกวเปน  พยาน เม่ือเวลาผานไป 2 ป ไกไมชําระคาเชาหองใหกุงอีกเลย ”  
     ก. ไมได เพราะเชาไมครบ 3 ป     
     ข. ไมได เพราะไกผิดสัญญาเชาหองแถว 
     ค. ได เพราะไมไดจดทะเบียนตอพนักงานเจาหนาท่ี    
     ง. ได เพราะเปนสิทธิของกุง ซ่ึงเปนเจาของหองแถว 
21. สถานการณในขอใดตอไปนี้ไมสัมพันธกับลักษณะความผิดทางแพง (วิเคราะหความสัมพันธ) 
      ก. แกว ไมพอใจกรท่ีมองหนาตน จึงเดินเขาไปตบหนากรทันที 
      ข. แกม  อยากกินมะมวง จึงเขาไปเก็บท่ีบานของเกลาขณะท่ีไมมีใครอยูบาน 
      ค. พลอย เชาหนังสือการตูนมาอาน 1 เลม  แลวทําหนังสือหายจึงตองชดใชคาหนังสือ 
      ง. เพชร นําแหวนทองไปจํานํา แลวเม่ือครบกําหนด แลวไมไถถอนจึงถูกยึดแหวนทอง 
22. ขอใดมีความสัมพันธกันอยางถูกตองเหมาะสม เก่ียวกับลักษณะความผิดกับโทษทางแพง  
     (วิเคราะหความสัมพันธ) 
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       ก. การจํานํา สามารถนําทรัพยสินไปจํานําไดทุกเพศ ทุกวัย 
       ข. การจํานํา ไมจําเปนตองไถถอนตามเวลา โดยมีไมมีการยึดทรัพย   
       ค. การซ้ือขายทรัพยสิน  หากไมชําระตามท่ีทําสัญญากันไว ก็อาจถูกยึดเงินมัดจําได 
       ง. การจํานอง โดยการสงมอบทรัพยสินประเภทอสังหาริมทรัพย ไวกับบุคคลอ่ืน  
          หากไมชําระหนี้ ก็จะถูกยึดทรัพยได 
23. หากกรณีนายสมจิตนําท่ีดินของตนไปจํานองไวกับนายสมรัก โดยไดทําสัญญาและจดทะเบียนตอ
หนาเจาท่ี แตเม่ือถึงเวลาครบกําหนดนายสมจิตไมยอมมาชําระหนี้ตามท่ีตกลงกันไว ดังนั้นจะผลตอ
นายสมจิตอยางไร (วิเคราะหความสัมพันธ) 
      ก. ถูกลงโทษดวยการจําคุก 
      ข. ถูกนําตัวไปคุมขังไวท่ีเรือนจํา 
      ค. ถูกฟองรองตอศาลใหยึดทรัพย          
      ง. ถูกลงโทษดวยการริบทรัพยใหตกเปนของแผนดิน 
24. “นายบุญธรรมเชาคอนโดของนางบุญมาเปนเวลา 1 ป โดยชําระคาเชาเปนรายเดือน เดือนละ 
5,000 บาท และทําสัญญาเชา โดยจายคาเชาลวงหนา 2 เดือน นายบุญธรรมจายคาเชาทุกเดือนเปน
เวลา 5 เดือน และไมชําระคาเชาอีกเลย” การกระทําของนายบุญธรรม จัดวาเปนการทําผิดสัญญาเชา
ทรัพยสินหรือไม (วิเคราะหความสัมพันธ)  
       ก. ผิดสัญญา เพราะนายบุญธรรมตองชําระเงินคาเชาเนื่องจากเปนไปตามกฎหมายการ 
          เชาทรัพย 
       ข. ผิดสัญญา แตไมตองชําระเงินคาเชาเพราะชําระลวงหนาไปแลว 
       ค. ไมผิดสัญญา เพราะทําหนังสือสัญญาเปนลายลักษณอักษรแลว 
       ง. ไมผิดสัญญา เพราะจายคาเชาลวงหนา 2 เดือนแลว  
25. กลากูยืมเงินแกว เปนจํานวนเงิน 5,000 บาท เปนเวลา 2 ป โดยเขียนในสัญญาวา ชําระ
ดอกเบี้ยตามกฎหมายเม่ือครบกําหนดตามสัญญา กลาตองชําระดอกเบี้ยใหแกวเปนจํานวนเงินเทาไร 
ตามความสัมพันธของกฎหมายแพง (วิเคราะหความสัมพันธ) 
      ก. 1,500 บาท 
      ข. 750 บาท 
      ค. 740 บาท 
      ง. 700 บาท 
26. การกระทําในขอใดไมสามารถกระทําไดตามความสัมพันธกฎหมายแพง (วิเคราะหความสัมพันธ) 
     ก. กลอยซ้ือท่ีดินในเขตปาสงวน 
     ข. พลอยซ้ือรถยนตยุโรปปายแดง 
     ค. น้ําฝนขายแหวนเพชรใหเพ่ือน 
     ง. น้ําคางซ้ือบานพรอมท่ีดินตอจากปา  
27. กฎหมายแพง มีวัตถุประสงคของการลงโทษอยางไร (วิเคราะหหลักการ)  
     ก. การบําบัดความเสียหายท่ีเกิดข้ึนแกเอกชนคนใดคนหนึ่งเปนการเฉพาะ                                                        
     ข. ผูกระทําความผิดจะตองรับโทษจากการกระทําความผิดดวยตนเอง  
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     ค. ผูกระทําความผิดเกิดความหลาบจํา กลับตัวเปนคนดี           
     ง. การบําบัดความเสียหายท่ีเกิดข้ึนกับสวนรวม            
28. จากหลักการของลักษณะการกระทําความผิดทางแพงแตกตางจากการกระทําความผิดทางอาญา
อยางไร (วิเคราะหหลักการ) 
     ก. การกระทําความผิดทางแพงเปนการกระทําความผิดท่ีทําใหเกิดอันตรายตอชีวิตของผูอ่ืน 
     ข. การกระทําความผิดทางแพงเปนการกระทําความผิดตอสิทธิหนาท่ี ทรัพยสินของบุคคล 
    ค. การกระทําความผิดทางแพงเปนการกระทําความผิดท่ีเก่ียวกับความม่ันคงของสังคมสวนรวม 
    ง. การกระทําความผิดทางแพงเปนการกระทําความผิด ผูกระทําผิดรับโทษตามระดับของการ 
       กระทําผิดภายในขอบเขตท่ีกฎหมายกําหนดไว           
              
29. หลักการพ้ืนฐานท่ีสําคัญ ท่ีทําใหสังคมเปนระเบียบเรียบรอยอยูรวมกันอยางสงบสุขมี
ความสัมพันธกับขอใด (วิเคราะหหลักการ) 
      ก. การเคารพกฎหมายและระเบียบของสังคม                               
      ข. การคํานึงถึงประโยชนสวนรวมเปนหลัก 
      ค. การมีเหตุผลรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน                           
      ง. การเคารพในสิทธิและเสรีภาพของผูอ่ืน     
30. หลักการเชาทรัพยสินในขอใดตองมีการทําหลักฐานเปนหนังสือลงลายมือชื่อผูตองรับผิด  
     (วิเคราะหหลักการ) 
      ก. รถจักรยาน 
      ข. ท่ีนาปลูกขาว 
      ค. เครื่องคอมพิวเตอร 
      ง. ชางสําหรับเปนพาหนะ 
 
                    ************************************ 

 
 



 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ง 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
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ตาราง แสดงคาดัชนีความสอดคลองแบบตรวจคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรูโดยใชกิจกรรมเปน
ฐานของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 โดยผูเชี่ยวชาญจํานวน 3 คน 

 

ท่ี รายการประเมิน 
ผูเช่ียวชาญคนท่ี 

IOC แปลผล 
1 2 3 

1. จุดประสงคการเรียนรู 
1.1 สอดคลองกับตัวชี้วัดตามหลักสูตรแกนกลางฯ 
1.2 เขียนครอบคลุมท้ังดาน K, P และ A 
1.3 สามารถวัดและประเมินผลท้ังสามดานได 

 
+1 
+1 
+1 

 
+1 
+1 
+1 

 
+1 
+1 
+1 

 
1.00 
1.00 
1.00 

 
สอดคลอง 
สอดคลอง 
สอดคลอง 

2. สาระการเรียนรู 
มีเนื้อหาตามเรื่องท่ีเรียน +1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

3. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
3.1 จัดกิจกรรมการสอนครบถวนตามข้ันตอน
ของการเรียนรูโดยใชกิจกรรมเปนฐาน 
3.2 นักเรียนมีสวนรวมในการจัดกิจกรรมกาสอน    
3.3 จัดกิจกรรมหลากหลาย / เหมาะสมกับวัย
ผูเรียน  
3.4 นักเรียนมีสวนรวมในการวัดและประเมินผลท่ี
แทจริง 

 
+1 
 
 
 

+1 
+1 
 

+1 
 

 
+1 
 
 
 

+1 
+1 
 

+1 

 
+1 
 
 
 

+1 
+1 
 

+1 

 
1.00 

 
 
 

1.00 
1.00 

 
1.00 

 
สอดคลอง 

 
 
 

สอดคลอง 
สอดคลอง 

 
สอดคลอง 

4. ส่ือการเรียนรู 
4.1 ใชสื่อท่ีมีความหลากหลาย เหมาะสมกับวัย
และเนื้อหา 
4.2 สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

 
+1 
 

+1 

 
+1 
 

+1 

 
+1 
 

+1 

 
1.00 

 
1.00 

 
สอดคลอง 

 
สอดคลอง 

5. การวัดและประเมินผล 
5.1 มีวิธีการวัดผลและประเมินผลหลากหลายวิธ ี
5.2 สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

 
+1 
+1 

 
+1 
+1 

 
+1 
+1 

 
1.00 
1.00 

 
สอดคลอง 
สอดคลอง 

ขอเสนอแนะ 
 - 

 
  



144 
 

ตาราง แสดงคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรูของแบบทดสอบของ
นักเรียนจากผูเชี่ยวชาญจํานวน 3 คน 

ขอท่ี 
ผลการประเมินของผูเช่ียวชาญคนท่ี 

รวม IOC แปลผล 
1 2 3 

1 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

2 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

3 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

4 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

5 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

6 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

7 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

8 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

9 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

10 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

11 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

12 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

13 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

14 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

15 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

16 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

17 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

18 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

19 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

20 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

21 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

22 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

23 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

24 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

25 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

26 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 
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ตาราง แสดงคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงคการเรียนรูของแบบทดสอบของ
นักเรียนจากผูเชี่ยวชาญจํานวน 3 คน (ตอ) 

 

ขอท่ี 
ผลการประเมินของผูเช่ียวชาญคนท่ี 

รวม IOC แปลผล 
1 2 3 

26 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

27 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

28 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

29 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

30 +1 +1 +1 3 1.00 สอดคลอง 

 

ขอเสนอแนะ 
 - 
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ตาราง แสดงคาดัชนีความสอดคลองของแบบสอบถามความพึงพอใจท่ีมีตอการเรียนรูโดยใชกิจกรรม
เปนฐานจากผูเชี่ยวชาญจํานวน 3 คน 
 

รายการ
ประเมินดาน 

 
ขอ 

 
รายการ 

ผูเช่ียวชาญคนท่ี  
IOC 

แปลผล 
1 2 3 

1. ดานเนื้อหา 
 
 

1 สอดคล อ ง กับมาตรฐ าน /
ตั ว ชี้ วั ด ก า ร เ รี ย น รู ต า ม
หลักสูตรแกนกลางฯ 

+1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

2 เนื้อหามีการเรียงลําดับความ
ยากงาย 

+1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

3 กําหนดเวลาและเนื้อหาให
นักเรียนทํากิจกรรมไดอยาง
เหมาะสม 

+1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

4 เ นื้ อ ห า แ ล ะ กิ จ ก ร ร ม มี
ความสัมพันธกันและมีความ
นาสนใจ 

+1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

5 ใ บ ค ว า ม รู  ใ บ ง า น แ ล ะ
แบบฝกหัดมีความสอดคลอง
กับเนื้อหา 

+1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

2. ดานการจัด
กิ จ ก ร ร ม ก า ร
เรียนการสอน
โดยใชกิจกรรม
เปนฐาน 

6 วั ต ถุ ป ร ะ ส ง ค ก า ร เ รี ย น รู
สอดคลองกับกิจกรรมการ
เรียนรู 

+1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

7 
 
 

ในการทํากิจกรรมครูใชคําถาม
ท่ีกระชับเ พ่ือใหนัก เรียนมี
อิสระทางการคิดและกระตุน
การมีสวนรวม 

+1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
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ตาราง แสดงคาดัชนีความสอดคลองของแบบสอบถามความพึงพอใจท่ีมีตอการเรียนรูโดยใชกิจกรรม
เปนฐานจากผูเชี่ยวชาญจํานวน 3 คน (ตอ) 
 

รายการ
ประเมินดาน 

 
ขอ 

 
รายการ 

ผูเช่ียวชาญคนท่ี  
IOC 

แปลผล 
1 2 3 

 8 นักเรียนเปนผูคนหาคําตอบ
หรือทํากิจกรรมสําเร็จรวมกัน
เปน คูและกลุ ม โดยครู เปน
เพียงผูชี้แนะ 

+1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

9 นักเรียนมีสวนรวมในการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอน
มากกวาเปนผูรับอยางเดียว 

+1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

10 มีการทบทวนบทเรียน และ
นักเรียนไดแลกเปลี่ยนความรู
ไดแสดงความคิดเห็นและมี
ค ว า ม ส า ม า ร ถ ใ น ก า ร คิ ด
วิเคราะหเพ่ิมมากข้ึน 

+1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

11 ครูและนักเรียนรวมกันสรุป
บทเรียน ทําใหนักเรียนไดรู
เนื้ อหามากข้ึนและได รับรู
ความใหม 

+1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

12 การจัดกิจกรรมการเรียนการ
ส อ น ทํ า ใ ห นั ก เ รี ย น มี
ปฏิสัมพันธท่ีดีกับเพ่ือนและคร ู

+1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

13 กิจกรรมสงเสริมการเรียนรู
รวมกัน 

+1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

14 กิจกรรมการเรียนรูเหมาะสม
กับความสามารถของนักเรียน 

+1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 
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ตาราง แสดงคาดัชนีความสอดคลองของแบบสอบถามความพึงพอใจท่ีมีตอการเรียนรูโดยใชกิจกรรม
เปนฐานจากผูเชี่ยวชาญจํานวน 3 คน (ตอ) 
 

รายการ
ประเมินดาน 

 
ขอ 

 
รายการ 

ผูเช่ียวชาญคนท่ี  
IOC 

แปลผล 
1 2 3 

3. ดานการใช
สื่อ 

15 นักเรียนไดใชสื่อและแหลง
เรียนรูดวยตนเองในการทํา
กิจกรรม 

+1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

16 สื่อทําใหการเรียนรูสนุกสนาน
นาสนใจเพ่ิมข้ึน 

     

17 เลือกใชสื่อเหมาะสมกับ
เนื้อหาและวัยรวมท้ังมีความ
หลากหลาย 

+1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

4. ดานการ
วัดผลและ
ประเมินผล 

18 วิธีวัดผลและประเมินผล
สอดคลองกับมาตรฐานการ
เรียนรู/ตัวชี้วัด/จุดประสงค
การเรียนรู 

+1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

19 การวัดผลและประเมินผลมี
ความหลากหลายและ
เหมาะสม 

+1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

20 นักเรียนมีสวนรวมในการ
ประเมินผลและสามารถนําไป
พัฒนาตน 

+1 +1 +1 1.00 สอดคลอง 

 
ขอเสนอแนะ 
 - 
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ผลการวิเคราะห คา P คา R คา KR แบบสอบคาสัมประสิทธิ์สัมพันธ  
 
ตาราง  คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบรายขอ 
 

ขอท่ี คาความยากงาย (p) คาอํานาจจําแนก (r) แปลความหมาย 
1 0.71 0.21 ขอคําถามใชได 
2 0.33 0.29 ขอคําถามใชได 
3 0.67 0.29 ขอคําถามใชได 
4 0.79 0.21 ขอคําถามใชได 
5 0.33 0.29 ขอคําถามใชได 
6 0.54 0.36 ขอคําถามใชได 
7 0.71 0.21 ขอคําถามใชได 
8 0.71 0.36 ขอคําถามใชได 
9 0.63 0.36 ขอคําถามใชได 
10 0.71 0.21 ขอคําถามใชได 
11 0.38 0.21 ขอคําถามใชได 
12 0.79 0.36 ขอคําถามใชได 
13 0.67 0.29 ขอคําถามใชได 
14 0.42 0.14 ขอคําถามใชได 
15 0.71 0.21 ขอคําถามใชได 
16 0.79 0.36 ขอคําถามใชได 
17 0.71 0.36 ขอคําถามใชได 
18 0.63 0.21 ขอคําถามใชได 
19 0.29 0.21 ขอคําถามใชได 
20 0.54 0.21 ขอคําถามใชได 
21 0.63 0.21 ขอคําถามใชได 
22 0.54 0.36 ขอคําถามใชได 
23 0.46 0.36 ขอคําถามใชได 
24 0.46 0.36 ขอคําถามใชได 
25 0.54 0.21 ขอคําถามใชได 
26 0.46 0.21 ขอคําถามใชได 
27 0.21 0.21 ขอคําถามใชได 
28 0.21 0.21 ขอคําถามใชได 
29 0.46 0.36 ขอคําถามใชได 
30 0.75 0.43 ขอคําถามใชได 
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  ตารางผลการวิเคราะห คา p คา r คา KR แบบสอบคาสัมประสิทธิ์ โดยใชสูตร kR-20 ของคู
เดอร ริชารดสัน จากโปรแกรมสําเร็จรูปไดคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ มีจํานวนขอท่ีผานเกณฑ
คุณภาพ จํานวน 30 ขอ มีคาความยากงาย (p) อยูระหวาง 0.21-0.79 และหาคาอํานาจจําแนก (r) 
เทากับ 0.21-0.43  ของขอสอบ และคาความเชื่อม่ันไดเทากับ 0.68 
 
 

Paired Samples Statistics 
 Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 
Pair 1 ก่อนเรียน 11.25 24 1.89 .39 

หลงัเรียน 20.54 24 2.83 .58 
 
 

 
Paired Samples Test 

 

Paired Differences 

Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 
Lower 

Pair 1 ก่อนเรียน - หลงัเรียน -9.29 1.90 .39 -10.09 
 

 
 
 

Paired Samples Test 

 

Paired 
Differences 

t df Sig. (2-tailed) 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 
Upper 

Pair 1 ก่อนเรียน - หลงัเรียน -8.49 -23.97 23.00 .00 
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ตาราง แสดงแบบบันทึกคะแนนเปรียบเทียบความสามารถการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้น                                                
มัธยมศึกษาปท่ี 3 โดยใชกิจกรรมเปนฐาน กอนเรียนและหลังเรียน จากคะแนนเต็ม 30 คะแนน 

 

คนท่ี 
คะแนนทดสอบกอนเรียน 

(Pre - test) 
คะแนนทดสอบหลังเรียน 

(Post - test) 
คาผลตางระหวาง

คะแนน (D) 
1 11 19 8 
2 13 25 11 
3 8 19 11 
4 11 20 9 
5 12 21 9 
6 10 21 11 
7 11 21 10 
8 13 25 11 
9 13 22 9 
10 9 16 7 
11 13 22 9 
12 12 17 5 
13 12 26 13 
14 7 15 8 
15 13 22 9 
16 12 19 7 
17 10 18 8 
18 13 23 10 
19 11 19 8 
20 12 22 10 
21 13 21 8 
22 11 20 9 
23 13 23 10 
24 7 17 10 
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ตาราง แสดงแบบบันทึกคะแนนเปรียบเทียบความสามารถการคิดวิเคราะห 3 ดานของนักเรียน              ชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3 โดยใชกิจกรรมเปนฐาน กอนเรียนและหลังเรียน จากคะแนนเต็ม 30 คะแนน 

เลขท่ี 

Pre-test รวม 
 
 

30 

Post-test รวม 
 
 

30 

วิเคราะห
ความสําคัญ 

(8 ขอ) 

วิเคราะห
ความสัมพันธ 

(12 ขอ) 

วิเคราะห
หลักการ 
(10 ขอ) 

วิเคราะห
ความสําคัญ 

(8 ขอ) 

วิเคราะห
ความสัมพันธ 

(12 ขอ) 

วิเคราะห
หลักการ 
(10 ขอ) 

1 3 4 4 11 7 6 6 19 

2 4 5 4 13 8 9 8 25 

3 3 3 2 8 7 6 6 19 

4 4 4 3 11 7 7 6 20 

5 4 4 4 12 7 7 7 21 

6 4 4 2 10 7 7 7 21 

7 4 4 3 11 6 7 8 21 

8 4 5 4 13 7 9 9 25 

9 4 5 4 13 7 8 7 22 

10 3 3 3 9 5 6 5 16 

11 4 5 4 13 7 7 8 22 

12 3 5 4 12 6 6 5 17 

13 3 6 3 12 8 9 9 26 

14 3 2 2 7 4 6 5 15 

15 4 5 4 13 7 7 8 22 

16 4 4 4 12 7 6 6 19 

17 3 4 3 10 5 7 6 18 

18 4 5 4 13 7 9 7 23 

19 2 5 4 11 6 7 6 19 

20 3 5 4 12 7 8 7 22 

21 5 5 3 13 6 8 7 21 

22 4 3 4 11 6 8 6 20 

23 4 5 4 13 7 9 7 23 

24 3 2 2 7 6 5 6 17 

(Χ ) 3.58 4.25 3.42 11.25 6.54 7.25 6.75 20.54 

S.D 0.65 1.03 0.76 1.89 0.93 1.19 1.15 1.81 

 

 



 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

ภาคผนวก จ 
หนังสือตอบรับการลงบทความวิจัย 
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ภาคผนวก ฉ 
ผลการทดสอบภาษาอังกฤษ CEFR 
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ประวัติผูวิจัย 

ช่ือ - สกุล                นางจรินทร  ทรงพุฒิปญญา  

วันเดือนปเกิด       28 มกราคม 2512 

ประวัติการศึกษา 

         พ.ศ. 2531              ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนสันติราษฎรวิทยาลัย            

         พ.ศ. 2535      ครุศาสตรบัณฑิต วิชาเอก สังคมศึกษา วิทยาลัยครูธนบุรี                                       

         พ.ศ. 2566              การศึกษามหาบัณฑิต  สาขาหลักสูตรและการสอน    

                                    มหาวิทยาลัยราชภัฏบานสมเด็จเจาพระยา กรุงเทพมหานคร   

ประวัติการทํางาน 

        พ.ศ. 2535               โรงเรียนกรุงเทพการบัญชีวิทยาลัย  กรุงเทพมหานคร   

        พ.ศ. 2554 – ปจจุบัน  ครูกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

        โรงเรียนซางตาครูสคอนแวนท เขตธนบุรี กรุงเทพมหานคร   
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